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Uvod

Sbornik textti andragogické konference o vzdélavani dospélych
AEDUCA 2015 se vénuje problematice netradicniho studenta
v terciarnim vzdélavani. Terciarni vzdélavani oznaéuje v Seském
prostiedi vyssi odborné Skoly a vysoké Skoly. V poslednich letech se ve
svété 1 v Ceském terciarnim vzdelavani stale Castéji objevuji netradi¢ni
studenti. Jedna se o dospé€lé nad ramec tradi¢niho Skolniho véku (starsi
26 let), etnické mensiny, Zeny s nezaopatienymi détmi, nedostatecné
pfipravené studenty, studenty se specifickymi potiebami, zahrani¢ni
studenty, jednotlivce, ktefi se vraceji do vzdélavaciho systému,
programu nebo instituce po del§i nepfitomnosti (nemoc, rodi¢ovska
dovolena, péée o osobu blizkou...) a dalsi skupiny, které v minulosti
byly v postsekundarnim vzdélavani zastoupeny minimalné. Jaké zmény
se v této souvislosti objevuji v terciarnim vzdé€lavani, jez uvedenym
studentim poskytuje studium?

Netradi¢ni student na vysoké Skole je vymezen nékolika kritérii. Je
starsi 26 let, je autonomni a finan¢né¢ nezavisly, vétsinou je obyvatelem
mestskych a pfiméstskych lokalit, upfednostiiuje kombinovanou nebo
distan¢ni formu studia. Specificka je také jeho motivace ke studiu, ktera
se vaze k jeho vlastnimu personalnimu rozvoji. Redeno jinak, jedna se
o dospé€lého nad ramec tradiéniho $kolniho véku, etnickou mensinu,
zenu s nezaopatienymi détmi, studenta pfed zahajenim studia a dalsi
specialni skupiny, které byly v minulosti nedostate¢né zastoupeny
v postsekundarnim vzdélavani. Muze se rovnéz jednat o ,,navratilce*,
tedy jednotlivce, ktery se vraci do vzd€lavaciho systému po delsi
nepfitomnosti. Bariéry pro studium takového netradicniho studenta
mohou byt nasledujici: situacni ¢i casové moznosti — vzdalenost,
technické vybaveni; byrokratické ¢i instituciondlni pozadavky -—
poplatky za studium atd.; dispozi¢ni bariéry — tykajici se schopnosti
studentt.

Tolik k zakladnimu vymezeni kategorie netradi¢niho studenta
Vv terciarnim vzdélavani. Hned prvni text sborniku Miroslava Dopity
a Filipa Sahatqiji Netradicni studenti ve vysokém Skolstvi se vymezeni
vénuje podrobnéji. Nejenze jsou zde uvedeny hlavni znaky pro
identifikaci netradi¢niho studenta, ale ¢tenafi je zde predlozena shrnujici
informace o vyvoji této kategorie v kontextu ceského vzdélavaciho
systému v poslednich padesati letech. Jednd se o tvodni vhled
do problematiky s teoretickou argumentaci a socialnim kontextem.
Prispévek Brano Frka se vénuje teoretické analyze existujicich vysledki
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vyzkumil v oblasti tercidrniho vzdélavani, progndéz megatrendt v oblasti
technologii a svéta prace. Vysledkem je identifikace potencidlné
vyznamné skupiny netradi¢nich studujicich. Autor pfispévek nazval
Netradicné cielové skupiny a virtualita v terciarnom vzdeldvani. Text
Informacni technologie jako posilujici prvek vyuky akademickych
pracovniki Milana Chmury a Josefa Malacha se vénuje definici zakladni
pouzivané informacni a komunikacni technologie, s nimiz operuji teorie
i praxe vzdélavani na vysokych Skolach, ¢imZ nepfimo navazuje na
pojeti Frka v pfedchozim ptispévku. Do sborniku je zahrnut téz
prispévek, ktery se vénuje zcela odlisné skupiné studentd v terciarnim
vzdélavani, a to ucitelim zakladnich a matefskych $kol. Jde o text
Milose Makovského a Dagmar Mysakové Nové trendy ve vytvarné
vychoveé (,, Poklady regionu”) — reflexe vzdeélavaciho kurzu pro ucitele
MS a ZS, ktery seznamuje s evaluaéni piipadovou studii, jeZ je zaméfena
na zhodnoceni realizovan¢ho kurzu. Posledni text, ne vSak svym
vyznamem, je piispévek Milana Demjanenka Psychoedukacni
programy pro duSevné nemocné. Jedna se o zcela specifickou
podkategorii netradi¢niho studenta a v zadném piipadé by neméla byt
opomijena. Edukaéni programy prokazatelné zlep$uji zdravotni stav
klienttl, snizuji pocet a délku hospitalizaci, pocet ambulantnich kontrol
a ve svych disledcich tak snizuji naklady na 1é¢bu. To poskytuje prostor
pro praci socialnich andragogu a socialné andragogickych poradcii.

Rozmanitost pfistupi ke kategorii netradi¢niho studenta
V terciarnim vzdélavani je zcela jisté zplisobena rozmanitosti samotné
kategorie. Jednotlivé texty pak mohou doplnit, rozsifit ¢i upfesnit obraz
netradi¢niho studenta v kontextu soucasné spolecnosti. Pfejeme vam,
drazi Ctenafi, abyste V prispévcich nalezli odpovédi na vlastni otazky,
které si v ramci této problematiky kladete, nebo zdroje ¢i pfistupy, jez
by vam ukazaly cestu, jak na né v budoucnu odpovidat.



Netradicni studenti ve vysokém Skolstvi
Miroslav Dopita a Filip Sahatgija

Tematika netradi¢nich studentl ve vysokém Skolstvi se objevuje
Vv zahrani¢ni literatuie jiz n€kolik desetileti. V roce 2000 bylo mozné za
tradi¢niho studenta v USA podle tohoto vymezeni oznadit pouze 27 %
studentd vysokych Skol oproti 73 %, které je pak tfeba oznalit za
netradi¢ni (Choy, 2002, s. 1). Podle statistik Ceského statistického ufadu
byla na ¢eskych vysokych skolach v roce 2001 jedna pétina studujicich
v kombinované ¢i distanéni formé, a je tedy mozné je oznalit za
netradi¢ni studenty, pficemz V roce 2016 se vyznacovala timto rysem jiz
jedna tietina viech studujicich na vysokych skolach (CSU, 2016). Podil
netradiénich studentli na vysokych skolach se zvySuje od druhé svétové
valky. Mezi vlivy, které na nartist ptisobi, mizeme fadit doplnéni
vzdélavani predvale¢né generace, rychle rostouci industrializaci, a tedy
vys$si poptavku po kvalifikované pracovni sile, pfesun pracovni sily ze
sekundarniho sektoru vyroby do terciarniho, kvartérniho a kvintového
sektoru vyroby (Bell, 1973, s. 117), coz souvisi s proménnou
zaméstnanosti, ktera je podle Daniela Bella znakem ptichodu
postindustrialni spole¢nosti. Cilem pfispévku je tedy vymezeni
netradiéniho studenta a identifikace jeho existence v ¢eském vysokém
Skolstvi na zéklad¢ analyzy legislativnich dokumentda.

Tradi¢ni studenti ve vysokém $kolstvi

Netradi¢ni studenti jsou komplementarnim pojmem k terminu
tradicni studenti. Pomér netradi¢nich studenti se viac¢i tradiénim
studentim postupné zvysoval. Otazkou ziistava ptivod toho terminu.
Vymezeni pojmu tradicni student neni zcela jednoznacné, protoze
jednotlivé rysy tradi¢niho studenta se 1isi v nékolika charakteristikach.
Prvni z rozdilnych charakteristik je vék. Naptiklad Carole E. Kasworm
(1990) v kontextu USA vymezuje tradi¢niho studenta ve véku 17-22 let,
na takového studenta se zaméfuje vysokoskolské vzdélavani, kultura
vysoké Skoly a podoba vysokoskolské vyuky. Ve vyzkumu vedeném
Richardem E. Andersonem a Gordonem G. Darkenwaldem (1979,
s. 357) je pfedmétem zkoumani netradi¢ni student ve véku nad 25 let,
coz koresponduje s vyzkumem Loretty McGregor (McGregor et al.,
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1991, s. 128), kterd v€kovou hranici tradicniho studenta posunuje
na min. 24 let. V uvedenych intervalech osciluji i mnozstvi dal§ich
vymezeni. Z uvedeného vyplyva, ze vekové je netradicni student
vymezen zpravidla nad 24 let véku.

Kromé vékovych rysi se objevuji i dalsi znaky vymezujici
tradi¢niho a netradi¢niho studenta. Podle Susan Choy (2002, s. 1)
z Narodniho centra vzdélavaci statistiky USA je tradicnim studentem
ten, kdo se po absolvovani sttedni $koly (maturité) bezprostiedné zapise
k prezen¢nimu studiu na vysokou skolu, je béhem Skolniho roku
finan¢né zavisly na rodic¢ich nebo pracuje na ¢asteny uvazek, coz je pro
néj spiSe vyjimkou nez pravidlem. Pro tradi¢ni studenty je pocatek
vysokoskolského studia pomérné jednoduchy, protoze piichazeji
ze stiedni Skoly, kde vyuka, tedy vyucovani a u¢eni bylo hlavnim syslem
jejich ,pracovni* doby. Jsou pfipraveni pokracovat v prezencni formeé
studia podle rozvrhu vyu€ovacich hodin. Pfesto se v§ak na vysoké skole
pro tradiéni studenty objevuji zmény. Jednou z nejvyznamnéjSich
takovych zmén je mozZnost volit si pfedméty, vytvaret si rozvrh a také se
rozhodovat o fyzické ti€asti na vyuce téchto pfedmétti a tim spliiovat ¢i
nespliovat dochazku. Dalsi vyznamnou zménou je pro fadu studentl
zména bydlisté, kterou 1ze nazvat z bezpeci rodiCovského zazemi do
neznama vysokoskolskych koleji ¢i podndjmu. VétSina tradi¢nich
studentll vyuziva i dal$i moznosti, jez jim vysoka $kola poskytuje, jako
je stravovani, zdravotni péce, sportovni a umélecké vyziti apod. (Adams,
Corbett, 2010, s. 4).

V ceském prostiedi je v soucasnosti studentem podle legislativy
pouze osoba zapsana ke studiu na vysoké skole (Cesko, 2012). Tradi¢ni
student je zpravidla vymezovan jako student, ktery plynule pokracuje ve
vzde¢lavaci draze prechodem ze stfedniho do vysokého skolstvi. DalSim
ze znakd tradi¢niho studenta je studium v prezencni formé studia, a to
zpravidla s absolvovanim vysoké Skoly do 26. roku véku, coz se poji
s platbou zdravotniho poji§téni. Oproti tradi¢nim studenttim, ktefi jsou
charakterizovani zpravidla vékem do 25 let, finan¢ni zavislosti na jinych
osobach, prevazné rodicich, schopnosti se adaptovat na Skolsky systém
a malym poctem zavazkd, stoji takzvana skupina netradi¢nich studentt,
kteti tvori od druhé svétové valky postupn€ zvétSujici se cast
akademické obce vysokych skol, jak dokazuje naptiklad ¢lanek Viléma
Pecha (1952).



Historie pojmu netradi¢ni student

Pojem netradi¢ni student se zacal objevovat uprostfed dvacatého
stoleti, kdy se udaly vyznamné zmény, které piispély k desertifikaci
studentti v americkém vysokoskolském vzdélavacim systému. Vitézstvi,
a tedy konec druhé svétové valky znamenalo nejprve mensi nabidku
prace v prumyslu a poté naopak velkou nabidku prace v tomto odvétvi
a s tim souvisejici rozvoj spolec¢nosti. Zacaly se ménit postoje k Zenam,
dnes by se tato otazka spojila s genderovymi studiemi. Lidé
z minoritnich skupin se zacali vice domahat svych prav, zZeny a mladi
lidé z nizSich vrstev zacali navstévovat vysoké Skoly. Historicky
vyzkum poukazuje na to, ze i bez podpory vlady nebo instituce, ve které
se netradi¢ni studenti z nizSich piijmovych tfid vzdélavali, byli soucasti
americkych vysokych skol. Netradi¢ni studenti se zicastiiovali doslova
kazdého typu vysokoskolského vzdélavani (Ogren, 2003, s. 641).

Ve Spojenych staitech Americkych se pojem netradi¢ni student
zacal objevovat po skonceni druhé svétové valky. Vymezeni pojmu
netradiéni student znamenalo krok K inovaci vzdélavani. Informace, Ze
ve Skolském systému existuje urcita nemala skupina lidi, pro niz plati
jisté znevyhodnéni (Casové/finanéni/vékové apod.) je sice uZitena, ale
piesto byl v nékterych zemich tento fakt ignorovan.! P¥ikladem je Velka
Britanie, ktera i ptes svoji prestiz nevénovala velkou pozornost tomuto
pojmu i 50 let od jeho vymezeni. Britské vysokoskolské vzdélavani
dominovalo dvéma S$pickovymi univerzitami svétového mefitka —
Oxford a Cambridge. Odchylky od Oxfordského modelu byly casto
povazovany za neduvéryhodné, v tomto obdobi ptedstavovaly Oxford
a Cambridge vzor (Tugend, 1999).

Celozivotni vzdélavani a vys$si dostupnost vzdélani byly primarni
cile, které fesila britska vlada v oblasti vzdélavani v roce 1999. Bylo to
minéno tak, Ze univerzity maji byt otevienéjsi studenttim, ktefi jsou
starsi, maji nizsi ptijmy a pochdzeji z minorit. Vysoké skoly by mély
rovnéZ umoznit studentim prerusit vzdélavani a znova VvV ném
pokracovat, pokud je to nevyhnutelné. Neni pifekvapenim, Ze pii
reorganizaci tradicniho britského vysokoskolského systému se vlada
stretavala s velkym mnozstvim tézkosti. Vlada musela zajistit, aby byly
stale plnény vysoké akademické standardy. Taktéz se snazila urdit,
kterymi indikatory se v tradicnim vzdélavani méii postaveni vysoké

! Dvodem ignorovani miize byt i nazor proti vzdélavani dospélych, jak jej formulovala
napiiklad Hannah Arendtova ve svém textu Krize vychovy a vzdélani (1994 [1954]).
Vyklad svéta predkladany edukaci podle ni ovlivituji ideologické a manipulativni faktory.



Skoly — na ¢em jsou tyto indikatory zaloZené a na kterych z nich je
zalozena finan¢ni odména univerzity. Existovaly obavy, ze by pravé toto
opatfeni mohlo byt piekazkou pro Sirsi pfistup k vysokoskolskému
vzdélavani (Tugend, 1999).

Klicem k dosazeni vétsi flexibility v Britském vysokoskolském
vzdélavani mélo byt pfijeti jednotného systému, ktery umoziuje
prenaset kredity. Tento program mél obrovské uspéchy. V poslednich
letech minulého stoleti britska vlada podnikla vyznamné kroky, které
inspiruji univerzity v hledani a zapojovani netradi¢nich student do
studia. Bylo to mimo jiné i prvni poskytovani studentskych ptijéek pro
netradicni studenty, rozsifeni hranice véku z 50 na 54 let, kde moZznost
vzit si uvér konc¢i, vytvareni finan¢nich podnétl, aby univerzity
piijimaly studenty s nevyhodami (Tugend, 1999).

Z uvedenych skutecnosti vyplyva, ze netradi¢ni studenti to neméli
v minulosti lehké. Tradi¢ni formy vzdélavani nebyly S nartstajicim
poctem netradi¢nich studenttt kompatibilni. Jak zacala riist poptavka po
kvalifikované pracovni sile, pfimo umérné zacal rist pocet netradi¢nich
studentti, ktefi potfebovali rozsifit védomosti nebo zmeénit, pfipadné
doplnit kvalifikaci. K tomu dopomohla i zména pfistupu ke studentim
na univerzitach, ktefi z této perspektivy mohli byt povazovani za
netradi¢ni.

Dokonce i zemé jako Velka Britanie, ktera disponovala prestizi
tradiéniho vysokoskolského vzdélavani, musela akceptovat potieby
moderni spoleénosti a odpovidat na né¢ kromé jiného i rozsifenim
ptistupnosti  vysokych Skol areformou Skolského  systému.
Ve vysokoskolském vzdélani uz nebyla jen elitni vrstva spolecnosti.
Poptavka britskych univerzit po netradi¢nich studentech byla tak
intenzivni, Ze musela byt uplatnéna legislativa, ktera neméla studium
uleh¢it, ale zpfistupnit, vysoké Skoly nikoliv degradovat, ale naopak
pomoci studentim s odbouranim piekazek, které jim Vv cesté za
vzdélanim staly.

Netradic¢ni studenti ve vysokém Skolstvi

Obdobné jako tradi¢ni studenty, tak i netradi¢ni studenty je
pomérné narocné charakterizovat, protoze kritéria nejsou jednoznacna.
Status netradi¢niho studenta neni vymezen urcitymi parametry. Hans G.
Scheutze a Maria Slowley (2002, s. 314) charakterizuji netradi¢ni
studenty jako (1) dospélé studenty, kteti znovu vstoupili
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do vysokoskolského vzdélavani a méli velkou pauzu ve formalnim
vzdélavani. (2) Studenty, ktefi reprezentuji vy$si vékové kategorie, tedy
25 a vice let. (3) Dospélé studenty, ktefi se ptihlasili do vzdélavani na
zaklad¢ urcité zivotni zkuSenosti ziskané praci, rodinou ¢i etapou zivotni
drahy. (4) Dospélé, kteti dokoncili vysokoskolské vzdélani v nizS§im
stupni a po urCité dob¢ se vratili s tmyslem zvysit si kvalifikaci
a odbornou znalost. Susan Choy (2010, s. 2-3) vymezuje netradi¢niho
studenta/zaka jako jedince, ktery je bez dokonceného stfedoskolského
vzdélani s maturitou, anebo jiného sttedoskolského vzdélani v ptipadé,
ze uvazujeme o zacich stfednich Skol. V pfipadé vysokoskolskych
studentt je zapsany do vysokoskolského studia pozdéji, to znamena, ze
nenastoupil na vysokou $kolu ve stejném kalendainim roce, kdy ukon¢il
sttedni Skolu. Pracuje pfi studiu na vysoké Skole na plny uvazek
(35 hodin a vic); je povazovany pfi posuzovani poskytovani finanéni
pomoci za finanéné nezavislého; je partner a rodi¢, bud’ v manzelstvi
anebo mimo ngj, rozvedeny a s détmi; jsou na ném zavisli dalsi lidé,
nejcastéji déti.

Dalsi vymezeni netradi¢nich studentl nalezneme u Johnstona
(2011, s. 41-47), ktery netradiéni studenty ¢leni do péti skupin dle
specifickych charakteristik. (1) Studenti z prostfedi s nizkym piijmem.
U téchto studentl je pravdépodobné, ze budou limitovani hodnotou
kulturniho kapitdlu a habitem, které se se s vysokoskolskym
vzdélavanim poji, stejné jako s materialnimi omezenimi, coz pusobi
na pfijeti, studium a dokonceni vysoké Skoly. U této skupiny je vstup na
vysokou $kolu stale povazovan za nejisty proces zahrnujici znacné
,Iziko* a naklady. Finanéni Situace vyrazné ovliviiuje, zda se studenti
S nizkymi pfijmy na vysoké skole udrzi. (2) Studenti prvni generace.
Johnston odkazuje na nedavny vyzkum o ,,studentech prvni generace®,
u nichz ani jeden z rodi¢i nema dokonéené vzdélani. V této skupiné
studentt je kladen diraz na vyznam ,,socialniho kapitalu“ a na zpuisob,
jakym interaguje s kulturnim kapitdlem a habitem. (3) Studenti
z mensinovych etnickych skupin, ptistéhovalci a uprchlici. Tito studenti
se obtizn&ji adaptuji na vysokou $kolu a rovnéz mohou od své rodiny
ocekavat malou podporu pii vybéru nebo financovani vysokoskolského
vzdélavani. Jazyk je dulezitym faktorem zvlasté tehdy, pokud studium
probihd v jiném jazyce nez matefském. (4) Studenti ve star$im véku
(vCetné pracovnikd na casteCny uvazek a studentl s pracovnimi
a rodinnymi povinnostmi). Tito studenti maji casto zkuSenosti
s nékterymi problémy, které jiz byly uvedeny u studentti s nizkym
pfijmem a studentd prvni generace. ReSeni téchto problémi je &asto
komplikovano dal$imi vlivy vyplyvajicimi z pracovni a rodinné
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logistiky a financi ¢i z nedostatku dtivéry v jejich vlastni akademické,
studijni a pocitacové dovednosti z divodu prodlouzené neptitomnosti
v hlavnim proudu vzdélavani. (5) Studenti se zdravotnim postizenim.
V reakci na zdravotni postizeni studentli jsou nekteré evropské
univerzity povinny poskytnout studentim se zdravotnim postiZenim
stejné pfilezitosti jako studentim bez zdravotniho postizeni
a specifickou podporu pro zvySeni miry udrzeni a dokonCeni studia
v této cilové skupiné.

Podle Stanescu (2017, s. 52) jsou kategorii studentl, ktera roste
kazdym rokem po celém svété, praveé takzvani netradiéni studenti. Jedna
se o skupinu studentti, kterd nemlze byt vnimana jako homogenni,
protoze kritéria pouzita pii definovani tohoto pojmu jsou mnohostranna.
Dale Stanescu (2017, s. 52) podle analyzy studii k problematice
netradi¢nich studenti vykresluje dospé€lé studenty jako ucastniky
vzdélavani, kteti maji rozdilné zavazky a zodpovédnost doma nebo
v praci a pfihlasuji se jen do kurzt s nizkou frekvenci z divodu malé
Casoveé flexibility a v zavislosti na rozvrhu kurzi.

Dalo by se konstatovat, Ze rozmanitost netradi¢nich studentt je tak
velka jako samotné motivy participace ve vzdélavani. Ne&ktefi
,hetradiéni Ucastnici vzdélavani“ berou UCast na vzdélavani jako
finan¢ni investovani do budoucnosti, jini v neposledni fadé berou
vzdélavani jako vasen se rozvijet bez finan¢niho benefitu. Z této druhé
perspektivy netradi¢ni studenti disponuji vét§i mirou interni motivace.

Mnoho netradi¢nich studenti pfichazi do skoly, protoze tento krok
berou jako finan¢ni investovani, jak uvadi ve své kvalitativni studii Ruth
Chao a Glenn E. Good (2004, s. 10). Mnohdy jim jejich ptedeslé
zameéstnani neposkytovalo adekvatni piijem, a proto vidi vysokoskolské
vzdélani jako néco, co jim v budoucnu pomuze zlepsit finanéni situaci.
Pro tyto studenty vzdé€lavani otevird nové moznosti a zaruCuje jim
kvalifikaci, dovednosti a vzdélani. Aby netradi¢nim studentim bylo
umoznéno studovat a prekonavat ptekazky s tim spojené, zaclenuji do
tohoto procesu riizné osoby — rodice, ucitele, rodinu a ptatele. Mnoho
netradiénich studentd ma diky své odhodlanosti studovat na vysoké
Skole vysoké sebevédomi, coz respektuje i jejich okoli (Chao, Good,
2004, s. 8). Toto externi a interni odhodlani posiluje nad&ji na uspésné
dokonceni studia. Nekteti studenti se vraceji do skoly i kvuli zivotnim
zménam, jako je napfiiklad fyzické postizeni, rozchod, pfipadné zména
dlouhodobych zivotnich cilti (Chao, Good 2004, s. 9).
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Netradi¢ni studenti jsou tedy studenty, ktefi pracuji na plny
uvazek, maji rozliéné zavazky, vys$si vék, zdravotni problémy ¢i jiné
divody omezujici jejich moznosti naplno se vénovat vzdélavani. Musi
totiz investovat Cas, energii a vlastni finan¢ni zdroje i do jinych véci nez
do vzdélani. Je dulezité atributy, které hraji v neprospéch netradi¢nich
student®, pochopit, abychom jim mohli ¢elit a odbourat je.

Netradicni student v ¢eské vysokoskolské legislativé

Problematika netradi¢nich student ve vysokém Skolstvi se
objevuje po druhé svétové valce, kdy vysoké Skoly v Evropé i USA
zacali navstévovat studenti, ktefi neméli ve vale¢nych letech moznost
absolvovat  vysokoskolské  studium.  Nejinak tomu  bylo
i v Ceskoslovensku (Ceskoslovensko, 1945). Ackoli se v zakoné
o vysokych S$koldch neobjevila moznost dalkového studia, pfesto
mizeme hovofit o netradi¢nich studentech v ¢eském vysokém Skolstvi,
jelikoz jiz v roce 1949 vznikaly statni kurzy pro pfipravu pracujicich na
vysoké Skoly k urychlenému vyskoleni nové inteligence, pochdzejici
z pracujiciho lidu pro studium na vysoké skole zvoleného oboru, coz
bylo spjato s dobovym tiidnim a ideologickym akcentem (Pech, 1952,
s. 441). Jednalo se tedy o pfipravu pracujicich, ktefi pferusili drahu
formalniho vzdélavani praci a nasledné se po doplnéni vzdélavani pro
pfipravu na vysokoskolské studium v délce 11 mésict zapisovali ke
studiu na vysokych skolach.

Postupné dochazelo k tivaham o ,, zi'izeni studia na dalku tam, kde
si to vyzada potreba praxe, predevsim pro pracujici, kteri nemohou
opustit své zaméstnani“, jak uvadél komentai § 20 vladniho navrhu
zikona o vysokych gkolach ze dne 14. biezna 1950 (Ceskoslovensko,
1950a), coz se ale v pfijatém zakoné 58/1950 Sb., o vysokych skolach
nakonec neobjevilo (Ceskoslovensko, 1950b). Citovand tuvaha se
promitla az do zmény a doplnéni zédkona o vysokych Skolach 46/1956
Sb., kde § 20 obsahuje dva ¢lanky, které uvadéji: ,,(1) Pracujicim se
umoznuje, aby dosahli vysokoskolského vzdélani bez preruseni
zaméstnani mimordadnymi zpuisoby studia (dalkovym studiem, vecernim
studiem, externim studiem apod.). (2) Ministr Skolstvi a kultury stanovi
v dohodé se zuicastnénymi cleny vilady podrobnosti o mimordadnych
zpuisobech studia, zejména také o tom, kdy mohou byt na vysokych
Skolach zrizovana zvlastni zarizeni pro mimoradné zpiisoby studia*

(Ceskoslovensko, 1956, s. 98).
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Nasledovalo i vyhodnocovani uspésnosti, coz miizeme zaznamenat
Vv ¢lanku Antonina Svobody (1960), ktery sledoval uspéSnost studentl
fyziky, kdy ve tfetim ro¢niku na sledovanych vysokych skolach zstal
pouze kazdy paty student. Svoboda konstatuje, ze divodem neuspéchu
dalkovych posluchact jsou nespravné piedstavy o dalkovém studiu,
slabé pfedbézné znalosti zvoleného oboru studia, nesoustavnost studia,
nekriticnost a mald svédomitost studia, vzdalenost od konzulta¢niho
stiediska, nedostatek ¢asu ke studiu, neuspotfadané rodinné a bytové
poméry, nemoc, matefstvi, vojenskd sluzba, nespravny vybér
studujicich, nedostatek studijnich pramenti a nedostate¢na koordinace
studijni latky (Svoboda, 1960, s. 35). V zavéru clanku nalézame
hodnoceni: ,,Ddlkové studium je vymozZenosti nového spolecenského
radu. Poskytuje pracujicim moznost zlepSovat odbornou kvalifikaci
a rozvijet zaliby a schopnosti ve prospéch lidské spolecnosti. ... Ma
spojit praxi s teorii a na tomto zakladé dospét k vysledkiim, jichz
dosavadnim zpiisobem nebylo viibec mozno dosahnout. Je zpiisobem
zcela novym, ktery si musi teprve ziskavat zkuSenosti a tradici®
(Svoboda, 1960, s. 42-43). Na problematiku vzdélavani netradi¢nich
studentti dbal i zakon 65/1965 Sb., zakonik prace v § 126, ktery se
vénoval §koleni a studiu p¥i zam&stnani (Ceskoslovensko, 1965, s. 380).
Ustanoveni sledujici zvySovani kvalifikace pracovnikti jsou obsazena
i vaktualné platném zakong ¢. 262/2006 Sh. — Zakon zakonik prace,
ato v § 205 a v éasti vénované odbornému rozvoji zaméstnancd
§ 227-235, které oSetiuji prohlubovani kvalifikace a zvySovani
kvalifikace zamé&stnanci (Cesko, 2006, s. 3191, 3196-3197).

V dalsim zadkoné 19/1966 Sb. — Zakon o vysokych Skolach
nalezneme obdobné znéni v § 8, odst. 1, kde se uvadi:  Radné studium
na vysokych Skolach se uskuteciuje formou denniho studia nebo
formami studia pri zaméstnani (vecerniho, dalkového a externiho), nebo
ucelnym spojenim téchto forem studia. Naroky na uroven znalosti
studentii jsou ve viech téchto formdch studia stejné.* (Ceskoslovensko,
1966, s. 62). Zakon ¢. 163/1969 Sb., ze dne 17. prosince 1969, jak se
nazyvala novela zakona ¢. 19/1966 Sb., o vysokych skolach se otazce
forem studia nevénoval. Dikce zakona 39/1980 Sb., o vysokych $kolach
v§ 32, odst. 1 uvadi: ,Rddné studium na vysokych Skolach je
organizovano jako denni studium nebo jako studium pri zaméstnani.
Studium pri zaméstnani je organizovano formou dalkového studia nebo
vecernitho studia. Denni studium lze spojovat se studiem pri
zaméstnani. (Ceskoslovensko, 1980a, s. 170). Obdobné znéni obsahuje
i Vyhldska ministerstva Skolstvi Ceské socialistické republiky

¢. 110/1980 Sb., o studiu na vysokych skolach (studijni predpisy)
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(Ceskoslovensko, 1980b). V porevolu¢nim zakon& 172/1990 Sb.,
o vysokych skolach se problematika forem studia neobjevuje. Na druhé
strané je zde mozné nalézt v § 24 ustanoveni tykajici se celozivotniho
vzdélavani: ,, Vysoké Skoly mohou uskuteciiovat celozivotni vzdélavani
obcanii, kterym zejména a) poskytuji dalsi vzdelani potiebné k vykonu
specializovanych povolani, popripade cinnosti, b) umoznuji dopliiovani
vzdélani podle rozvoje svétové védy (CSFR, 1990, s. 686). Dochazi tak
k dil¢i transformaci funkci vysoko$kolské vyuky. Funkce profesni
pripravy je stale jesté urcena tradi¢nim studentdm, jimz jsou predavany
profesné nezbytné kompetence a vysoka Skola tak zajistuje reprodukci
profesionalni a technické inteligence. Ale stejné tak jsou kompetence
pfedavany ekonomicky neaktivnim mladym lidem, ktefi se neobjevuji
ve statistikach nezaméstnanosti, jako jsou jedinci, kterym jsou znalosti
predavany a studuji nejcastéji védy o cloveéku a literaturu. Vedle
profesionalizacni funkce zacind univerzita také plnit funkci v ramci
zlepSovani  vykonnosti  systému  zajiStovanim  rekvalifikace
a celozivotniho vzdglavani dospélych.? V nisledném znéni zdkona
o vysokych Skolach ¢. 111/1998 Sb., se opét objevuji formy studia, a to
v § 44, odst. 4, ktery konstatuje, Ze ,,forma studia vyjadruje, zda jde
o studium prezencni, distancni nebo o jejich kombinaci* (Cesko, 1998,
s. 5399). V § 60 se zakon vénuje ve tfech odstavcich problematice
celozivotniho vzdélavani: ,, (1) V ramci své vzdélavaci ¢innosti miize
vysokd Skola poskytovat bezplatné nebo za uplatu programy
celozivotniho vzdélavani orientované na vykon povolani nebo zdajmove.
Blizsi podminky celozivotniho vzdelavani stanovi vnitini predpis.
Ucastnici celozivotniho vzdélavani s nim musi byt sezndmeni predem.
(2) O absolvovani studia v ramci celozivotniho vzdeélavani vyda vysoka
Skola jeho vicastnikim osvédceni. Uspésnym absolventiim celoZivotniho
vzdélavani v ramci akreditovanych studijnich programii, pokud se
stanou studenty podle tohoto zakona (§ 48 az 50), miize vysokd skola
uznat kredity, které ziskali v programu celoZivotniho vzdélavani az do
vse 60 % kreditii potrebnych k radnému ukonceni studia.
(3) Vzdelavani v programu celoZivotniho vzdelavani nezaklada jeho
ucastnikiim prdvni postaveni studenta podle tohoto zdkona (Cesko,

2 Toto ustanoveni tak uvadi v Zivot Lyotardovu vizi. ,, Vné univerzit, vysokoskolskych
pracovist nebo instituci s profesiondlnim poslanim védeni neni a uz nebude preddavino
souhrnné a jednou provzdy mladym lidem pred ndastupem do aktivniho zivota; je a bude
predavano na zakladé individualniho vybéru dospélym, kteri aktivni jiz jsou nebo cekaji
na aktivni uplatneni, a to proto, aby se zlepsila jejich kompetence a jejich pracovni
zarazeni, ale také proto, aby si osvojili informace, jazyky a recové hry, které jim dovoli
rozsirit obzor svého profesiondlniho zivota a vyartikulovat svoji technickou a etickou
zkuSenost** (Lyotard 1993 [1979], s. 157).



1998, s. 5403). Uvedenou citaci tak napliiuje ¢esky aktualné platny
zakon o vysokych Skolach Lyotardovu (1993) vizi jedné
z ,,novodobych* funkci vysoké skoly.

V souvislosti s proménou spole¢nosti se netradi¢ni student v Geské
vysokoskolské legislativé objevuje i v jiné perspektiveé, nez je studium,
a to pti zaméstnani ¢i v souvislosti s moznosti celozivotniho vzdélavani.
V piipadé vefejnych vysokych skol se v novelizacich zakona
o vysokych skolach ¢. 111/1998 Sb. objevu;ji i dalsi skupiny netradi¢nich
studentd, a to v § 21 a § 42 aktualniho znéni v souvislosti s vhodnymi
opatfeni pro studium rodi¢ii a osob, které prevzaly dit¢ do péce
nahrazujici péé¢i rodic¢i na zakladé rozhodnuti ptislusného organu podle
obcanského zakoniku nebo pravnich predpist upravujicich statni
socialni podporu, a to po dobu, po kterou by jinak trvala jejich matefska
¢i rodi¢ovska dovolena (dale jen ,,uznana doba rodicovstvi®), a dale pak
ustanovuje povinnost poskytovat informace o dostupnosti studijnich
programu pro osoby se zdravotnim postizenim.

* * %

Ackoli v ¢eské odborné literatufe ani legislativé neni termin
netradi¢ni student piili§ frekventovan, tak jej po jeho vymezeni na
zaklad¢ zahrani¢ni literatury mtizeme v ¢eském prostiedi identifikovat.
Vysoké Skoly s obsahem pojmu netradi¢ni student pracovaly a pracuji
s cilem doplnovat kvalifikovanou pracovni silu, jez nachazela uplatnéni
na trhu prace v nejvyssSich stadiich industrialni spolecnosti, ktera se
od 50. let 20. stoleti transformuje ve spoleénost postindustrialni (Bell,
1973). Postupné se zvysSuje procento vzdélané populace a rovnéz
potteba takovych znalosti pro rozvoj spolecnosti (Béhme, Stehr, 1986;
Srehr, 1994), které nejsou vzdy pfimo spjaty s kvalifikaci. Pivodné
povale¢ny narust netradi¢nich student na vysokych Skolach nebyl
vlivem ptechodu spole¢nosti zindustridlni na postindustrialni
kratkodoby, jak se z pocatku v reakci na situaci po druhé svétové valce
mohlo jevit, ale stal se jednim zryst vysokého Skolstvi, faktorem
ovlivitujicim chovani vysokych $kol a pfedmétem vyzkumu. Zpusobil
tak zasahy nejen do organizace vysokoskolského studia, ale i do metod
a prostfedkl vzdélavani na vysokych Skolach a do promény metod
ovefovani znalosti a dovednosti studentti, coz souvisi nejen s tradicnim
a netradiCnim studentem, ale s celkovym nartistem poctu studenttl
vysokych skol v globalnim méfitku. Zpocatku se nejcastéji jednalo
o studenty, ktefi studovali vysoké Skoly v jiné nez prezencni formé
studia. Nasledné se tato skupina rozsifuje i na rodi¢e na matefské ¢i
rodi¢ovské dovolené a osoby se zdravotnim postizenim.
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Netradi¢né ciel’ové skupiny a virtualita
V terciarnom vzdelavani

Branislav Frk

Digitalna revolucia sa v terciarnom vzdelavani uz naplno rozbehla,
ale na kratku dobu sa eSte bude zdat, Ze univerzity a celé vysoké
Skolstvo zvladnu transformaciu na inStiticie 21. storocia len
Ciastkovymi reformami. Pravdepodobne vSak cely sektor ¢akajui hlboké
zmeny a inovacie, ktoré budi musiet nielen reflektovat’ prudku
dynamiku sucasného sveta, ale aj aktivne tieto trendy uréovat. Okrem
systémovych zmien je z andragogického pohladu zaujimavy vyvoj
Vv oblasti vzdelavacich technologii a virtuality, ktory okrem iného
umoziuje ponukat vysokoskolsky vzdelavaci obsah aj celej Skale
netradi¢nych studujicich. Clanok si kladie za ciel’ teoreticky analyzovat’
existujuce vysledky progndz, analyz a vyskumov v oblasti terciarneho
vzdelavania, predpovede megatrendov Vv oblasti technologii a sveta
prace a na tomto zaklade identifikovat’ potencidlne vyznamné skupiny
netradiénych Studujtcich. Zaroven bude cielom c¢lanku reflektovat
perspektivne trendy v tercidrnom vzdelavani (MOOC:s, personalizécia,
Spekulativny design) a ich vyuzitie pre netradicné cielové skupiny
Studujucich.

Univerzity a univerzitné vzdelavanie preslo staro¢nou evoluciou
obsahu, formy a d’alSich oblasti, pricom tradi¢ne sa kladol doraz na
opatrny konzervativizmus, ale naSiel sa aj priestor pre tvorivi
a inovativnu pracu. Obsahovo vysoké Skolstvo stavia na vedeckom
vyskume a vzdelavani. Cielové skupiny terciarneho vzdelavania
v historii presli pomerne burlivym vyvojom od vylu¢nosti pre vyslovene
$pecifické skupiny (napr. §lachta) cez elitarsky pristup, zalozeny na
Studijnych vysledkoch alebo ekonomickych moznostiach az po ponuku
bezplatného vzdelavanie pre vacsinu generacie (vid'. Bolognsky proces).
Medzi Castné problémy sucasného tercidrneho vzdelavania aj napriek
dobrym podmienkam v Eurépe patri pomerne vysokd miera
neukoncenia S§tudia, v USA je to napriklad ekonomické zataZenie
Studentov pdzickami a ivermi na Skolské poplatky alebo nedostupnost’
takéhoto vzdelavania pre obyvatel'ov rozvojovych krajin apod. Zda sa,
7e sucasné terciarne vzdelavanie je reflexiou situdcie vo svete, preto je
potrebné venovat’ sa prave skimaniu ciel'ovych skupin tohto vzdeavania
az po netradi¢né studijné skupiny ¢i jednotlivcov.
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Pri problematike terciarneho vzdelavania sa vSak Casto stretavame
S celym spektrom nazorov, ktoré st ¢asto ovplyvnené nostalgiou, vel'mi
pertraktovand je téma inovacii a zial Castd predstava, ze inovacia je
nejakym sposobom namierend proti akademickej tradicii, az po
zbytocne vyhrotené nazory sucasnosti, Ze univerzity uz nemaju ziadnu
perspektivu a budi nahradené technoldgiou. Pritom v nedavnej
minulosti 20. storo¢ia mézeme vidiet’ niekol’ko prikladov akademickych
inovaciii, ktoré boli v ¢ase ich existencie odmietané, ale ukazalo sa, Ze
ich vplyv je dodnes pritomny. Sta¢i spomenut’ pohnutd historiu
desauského Bauhausu alebo vysledky a aktivity Black Mountain
College, Great Books, Experimental College vo Wisconsine. Mozno
pomerne zjednodusit, ze dolezitym poznatkom z akademickych
experimentov je, Ze uz nie je namieste premyslat’ o univerzite ako jedinej
,ldey Univerzity”, ale ze je to cely zastup idei. Rdznorodost,
personalizacia a schopnost’ pracovat’ s inovaciami st vV meniacom sa
svete kI'icové.

Budicnost’, prica 4.0 a nové ciel’ové skupiny

University of St. Gallen vydala v roku 2015 $tadiu s nazvom Work
4.0 Megatrends, ktora identifikuje 5 megatrendov v oblasti praca 4.0.
Spolupraca s robotmi, automatmi, cloud a crowd-working, bigdata
driven management a cely rad dal§ich dopadov a vyziev je len
zakladnym odhadom rozsiahlych zmien, ktorym budeme celit. Inou
pomerne alarmujicou prognézou (C. B. Frey — M. Osborne, 2013) je
odhad, ze az 47 % sticasnych profesii bude v horizonte 5-10 rokov uplne
nahradend automatizaciou. Vysledkom vSak nemusi byt nevyhnutne
dystopickda buducnost’, pretoze po ubytku profesii sa objavia nové
doteraz nezname pracovné pozicie a pracovné miesta. Ako ukazuje
§tidia Deloitte 2015, je to dokonca pravdepodobné. Stidia analyzovala
data od roku 1871 a sledovala narasty a poklesy pracovnych miest
v stvislosti s novou technologiou a vysledky Stadie ukazuja, Ze
technologia naopak vytvara viac pracovnych miest a bude to platit’ aj
o praci 4.0. Vyskumnici sa domnievaju, ze automatizacia historicky
odstraniuje hlavne tazk(, namahav(, manualnu a nebezpecénli pracu
a ovplyviiuje rozvoj prace, ktora je viazana na osobny l'udsky pristup.
Bez ohl'adu na poziadavku 100% presnosti prognoz vSak musime uznat,
ze potreba reagovat na tieto trendy rozsiahlymi inovaciami v terciarnom
vzdelavani je viac ako nutna. Je potrebné vsak zdoraznit, Ze opét’ sa do
univerzitného diskurzu vracia téma, Ze univerzitné prostredie ma

20



Studentov viest’ k otvorenému a kritickému mysleniu, formovat’ ho
osobnostne a nielen ich pripravovat’ na profesionalnu drahu.
Vysledkom tychto dynamickych zmien na trhu prace
a Vv zivotnom Style I'udi bude pravdepodobne aj rozsirenie tradi¢nych
cielovych skupin terciarneho vzdeldvania. Pre potreby prognédzy
modzeme identifikovat’ niekol’ko zaujimavych a rozhodne netradi¢nych
cielovych skupin terciarneho vzdelavania v blizkej budiicnosti.

Tradi¢ni Studujici

Bezni, regulérni Studenti, ktori nasleduji tradiénu vzdelavaciu
drahu vo formalnom vzdelavani, takisto prechadzaja burlivym vyvojom,
pricom diskurz o generaciach Y, Z vrcholi, v praxi sa stretivame
Spomerne rozpaCitymi rieSeniami. Trend reklamy, marketingu
a vytvarania ,hype“ v tercidrnom vzdelavani je pravdepodobne jeden
z pokusov o business so vzdelavanim bez udrzateI'ného efektu. RieSenie
krizy univerzitného vzdeldvania marketingom bez inStituciondlnych
zmien krizu naopak esSte zhorsuje. Jednym z nezvladnutych problémov
je potreba individualizovat’ a personalizovat’ vzdelavaci obsah, ¢o je pri
pouzivani tradi¢nych formiem a metdd terciarneho vzdelavania vel'mi
obtiazna organiza¢na, kurikularna aj metodologicka otazka.
Virtualizovanie $tudia, jeho personalizacia a dostupnost’ méze pomoct’
udrzat’ tie skupiny Studujucich, ktorym vyhovuje zazemie univerzity, ale
chct mat’ vzdelavanie prispdsobené svojim potrebam a zdujmom. Tato
charakteristika je v mnohych zivotnych situaciach typicka pre majoritu
generacie Y, pravdepodobne by to vyhovovalo aj vo vzdelavani.

Celozivotné vzdelavanie

Staronova cielova skupina sa kratkodobom horizonte moéze stat’
jednou z hlavnych cielovych skupin terciarneho vzdelavania. Prispeje
tomu popularita a dostupnost’ univerzitného vzdelavania vo forme
MOOCs a takisto silnejica potreba celozivotne udrziavat
a zvySovat Uroven poznania, ktord je kIiCom vo vedomostnej
spolo¢nosti. Sucasné pokusy s certifikiciou takehoto vzdelavania st
povzbudzujice (coursera, udemy, udacity atd’.), je mozné hodnotit
a verifikovat’ $tudijné vysledky vel'mi precizne. Pre andragogiku sa tu
pontka vel'mi zaujimavy priestor, kde sa terciarne vzdelavanie zacina
vyrazne orientovat’ na vzdelavanie dospelych.

Knowledge workeri/digitalni nomadi
Knowledge workeri od roku 1957, ked’ ako prvy takto oznacil Peter
Drucker skupinu profesii, ktoré su zalozené na praci s informaciami

21



a poslanim, presli zaujimavym vyvojom akcelerovanym pocitacmi
a internetom. Dnes v informaénej spolo¢nosti sa potreba knowledge
workingu zacina objavovat prakticky vo vSetkych oblastiach prace.
Od data driven manzmentu az po vyroby a sluzby je knowledge
manazment zakladom pracovnych aktivit. Knowledge workeri ako
cielovad skupina tercidrneho vzdeldvania predstavuju skupinu, ktora
potrebuje a vyhladava znalostné vystupy, ktoré univerzitné prostredie
generuje svojim vyskumom a vedeckou ¢innostou. Ostatne vidime to
pomerne bezne aj dnes, kde mnoho vedeckej prace je podporované
stikromnym sektorom. Toto nastavenie ale robi z knowledge workerov
mimoriadne naro¢nu skupinu na kvalitu poznania, ale na druhej strane
je to skupiny z ekonomického pohladu pre terciarne vzdelavanie velmi
bonitna ciel'ova skupina.

Cisco’s 2014 Connected World Technology Report predpoklada,
ze pre tieto profesie je klicové byt v kontakte svedeckym svetom
a terciarnym vzdelavanim.

Bigdata profesie

Poznanie a informacie, ktorymi disponuju univerzity v podobe
vedeckych dat, informécii, poznania, vratane big data celého procesu
vzdelavania, budu cenné pre data orientované profesie, v sti¢asnosti
oznacované ako ,,bigdata jobs“. Ak sa da tato skupina profesionalov
oznacit’ ako ciel'ova skupina terciarneho vzdeldvania, bude to skupina,
ktorej vztah kStidiu bude znacne odliSny. Data readers budu
,celozivotnymi® Studujucimi a kooperujucou skupinou, ktora vlastné
knowhow pouzije na data univerzit a profit bude pre obe strany
zaujimavy. Prikladom ako moze vyzerat interakcia s touto cielovou

skupinou je Interface University, ktora je bliz§ie popisana niZSie.

Globalna populacia

Netradi¢nou cielovou skupinou terciarneho vzdeldvania bude
obyvatel'stvo zrozvojovych krajin, pretoze rasticou dostupnostou
internetu bude dostupnejSie aj virtualizované vzdeldvanie. Zaujem
gigantov IT sveta, spolo¢nosti Facebook a Google o pokrytie internetom
je pochopitel'ne komeréne orientovanou aktivitou, nika ale prilezitost
ako prekonat’ infrastrukturnu zaostalost' treticho sveta. Dostupnost
internetu prinesie aj moznost online vzdeldvania sa na rdznych
urovniach. Relativne lacny spdsob kvalitného vzdeldvania a online
certifikacie (napr. MOOCs) moze v masovom meradle byt impulzom na
rozvoj globalneho otvoreného vzdelavania a priniest’ tak pre terciarne
vzdelavanie miliony Studujucich. Anya Kamenetz (2013) zdoéraznuje,
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7e tento trend je viditelny uz v sGCasnosti napr. na projekte
Coursera.org, kde takmer polovica Studujucich je z rozvijajucich sa
krajin.

Z tychto progndz vyplyva, ze vyraznymi trendami v terciarnom
vzdelavani budu: individualizicia, personalizicia, nové organizané
formy, certifikacia, nové formy vzdelavacieho obsahu. RieSenim moze
byt vyuzivanie virtuality, otvorenych vzdelavacich zdrojov (OER)
a inovativny design terciarneho vzdelavania (Spekulativny design).

Virtualita vo vzdelavani

Virtualny priestor nie je inou realitou, je rozsirenim reality. Takéto
vnimanie virtuality ndAm umozni uvazovat’ o vzdelavani podporovanom
technologiami ako o prirodzenom rozsireni, inovacii alebo evolucii
vzdelavania. Virtualizacia je pojem, ktory sa pouziva v informac¢nych
vedach a vyjadruje nahradenie fyzického prostriedku napr. hardware,
softvérovou operaciou, zjednoduSene sa teda v pripade vzdelavania
jednd o nahradenie ,fyzickej“ formy vzdeldvania virtuadlnou, teda
uskutocnujicou sa na zéklade interakcie so softvérom, alebo
pocitatovou sietou. Cely proces prinasa cely rad problémov, ale aj
nespornych vyhod.

Vcelku prekvapujuco sa konceptom virtualizacie poznania
zaoberal Pierre Teilhard de Chardin (1990), ktory pouzival pojem
noosféra. Noosféra je v jeho ponimani akysi priestor idei, kolektivne
vedomie, alebo celosvetova informa¢na a vedomostna siet, ktora
vytvaraji a vyuzivaju l'udia podla vlastného tvazenia a potreby.
U Teilharda i8lo samozrejme o teoreticky konstrukt, ktory ale
prekvapujico presne zodpoveda dneSnej podobe internetu. Snahy
vyuzivat’ internet a informacné technologie pre potreby vzdeldvania st
suastou  samotného  procesu  vyvoja  tychto  technologii.
Konzervatizmus a neopodstatneny deSpekt k technoldégiam u odbornej
verejnosti, znasobeny extrémne rychlym vyvojom technologii,
sposobuje oneskorenti teoreticki 1 praktickli adopciu novych
technologii. Zda sa, akoby praktické vyuzivanie technologii laickou
verejnostou na vzdelavania vyrazne predbehlo vahajucich odbornikov.

PredovSetkym stcasny rozvoj internetovych socidlnych sieti,
virtudlnej reality, umelej inteligencie, ,internet veci“ a dalSich
technologii naznacuje jasny trend presunu vzdeldvania na virtualne
platformy. Neustale generovanie mnozstva informacii, ktoré maju aj
edukacny charakter, je prilezitost, ako modze byt vzdelavanie
aktraktivne, lahko dostupné a extrémne flexibilné. Dospievanie
generacii, ktoré vyrastaju na technologiach (tzv. net generacie), nové
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pracovné pozicie, mobilné technoldgie a stale kvalitnejsi internet zrejme
vyrazne ovplyvnia nové vzdeldvacie paradigmy v celozivotnom
vzdelavani a tradi¢né formy vzdeldvania budud pouzivané len
Vv Specifickych oblastiach. Pravdepodobne stojime eSte len na zaCiatku
vSeobecnej virtualizacie osobného, pracovného a verejného zivota, tu sa
postupne uskutociiuju provokativne myslienky transhumanistov
o d’alsom technologicky podporovanom stupni evolucie. Vzhl'adom na
rychly vyvoj a neustdle sa meniacu situaciu v Kyberpriestore, je preto
nevyhnutné hladat’ nové pristupy k vzdelavaniu v celom komplexe
suvisiacich aktivit.

Prikladov ~aktivit, ktoré napiiaji myslienky virtualizicie
celozivotného vzdelavania uz dnes, je prekvapujuco mnoho,
spomenieme len niektoré, ktoré maju zajimavé prvky, perspektivne
vyuzitel'né.

Bezprecedentny tispech v oblasti virtudlneho vzdelavania slavi
projekt Coursera.org. Coursera je systém poskytujuci online
vzdelavanie pripravované, dnes uz viac ako stovkou prevazne
americkych univerzit Uplne zdarma. Nekompromisna kvalita, velky
vyber e-kurzov a v sucasnosti dokonca moznost’ ziskavat’ kredity pre
Standardné vysokoskolské Stidium robi z tohoto projektu vel'mi
perspektivnu otvorent vzdelavaciu aktivitu. Kym pre univerzity je
otazkou prestize mat’ moznost’ prezentovat’ svoje kurzy na Cousere, pre
mnozstvo uZzivatel'ov je to vyborna prilezitost’ ziskat' alebo si doplnit
vzdelanie kvalitnym kurzom. Projekt Coursera ukazuje ako by mohlo
vyzerat  virtualizované celozivotné vzdelavanie pripravované
vzdelavacou instituciou, Uspech a popularita projektu je toho dobrym
dokazom.

Virtualitu posava v stcasnosti hlavne vyvoj v oblasti virtualnej
reality, umelej inteligencie a vyuzivania bigdata na analyzu prakticky
vSetkych ¢asti procesu vzdelavania.

OER - Otvorené edukac¢né zdroje (Open educational resources)

Technolégie a internet menia sposob fungovania svetového
hospodarstva, aj prostrednictvom stale sofistikovanej$ich mobilnych
zariadeni — vyrazny vplyv na vzdelavanie a v suvislosti s tradi¢nejs$imi
spdsobmi vyucby a ucenia sa zacina predstavovat’ vyzvu. Internet sa
okrem toho, ze je zdrojom informacii, sa Coraz viac nazera ako na
obsiahly vzdelavaci nastroj, ktory poskytuje pristup k vynimocne
bohatym vyucbovym materiadlom a zaroven pontka aj jednoduché lacné
a ucinné spdsoby vzajomného prepojenia Studentov, ako i Studentov
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s uCitelmi, a to bez ohladu na Casové i miestne obmedzenia.
V poslednych rokoch sme boli svedkami rychleho vyvoja digitdlnych
nastrojov dialkového vzdelavania, ako s napr. otvorené vzdelavacie
zdroje (OER) a hromadné otvorené online kurzy (MOOC), z ktorych
kazdy prinésa tradi¢nym systémom a Struktiram nové prilezitosti, ale aj
ist¢ vyzvy. Moznosti, ktoré vzdeldvaniu otvaraju technologie, su
nevidané. Iba prostrednictvom jedného MOOC dokaze ucitel’ obsiahnut’
pocetnejSie a rozmanitej$ie auditorium, ako by dokazal pocas celej
»tradi¢nej“ vyucovacej kariéry. NavySe tieto nové online nastroje
umoznuju Studentom, aby boli aktivnymi spolutvorcami znalosti
a spolupracovali s kolegami kdekol'vek na svete. K znalostiam sa m6zu
dostat’ z akéhokol'vek miesta a vlastnym tempom, ¢i uz Studuji denne
alebo kombinuju $tadium s pracou ¢i inou aktivitou. Problematika OER
(Otvorenych vzdelavacich zdrojov) je v odbornej literarature na
Slovensku a v Ceskej republike velmi sporadicky reflektovana.
Nakol'ko sa jednda o pomerne novi tému, ndjdeme v publika¢nych
aktivitich odbornikov z oblasti andragogiky ale aj pedagogiky len
okrajové zmienky o tejto téme, ucelend praca alebo publikacia zatial
chyba.

OER su digitalizované materialy, ktoré si volne a bezplatne
ponukané pre vzdelavatelov, Studentov a samoukov na vyucbu, stadium
a vyskum. OER zahfnaju:

- vzdelavaci obsah: moduly s kompletnym obsahom kurzov,
vzdelavacie predmety, zbierky a Casopisy;

- nastroje: softvér na podporu rozvoja, pouzitia a dodavania
vzdelavacieho obsahu vratane vyhladavania a organizacie obsahu
a systémov manazmentu vzdelavania, nastrojov na pripravu obsahu
a komunity vzdelavania on-line;

- implementa¢né zdroje: autorské prava podporujice otvorené
publikovanie materialov, navrh zasad optimalneho pouZzivania OER
a rozmiestnenie obsahu.

Aktudlne st OER zdroje aj v pozornosti programu Europskej tnie
2020, o OER sa intenzivne zaujima aj OECD, ktora v roku 2014
realizovala rozsiahly vyskum v tejto problematike s cielom analyzovat’
potencial OER pre celozivotné vzdelavanie, vysledky esSte nie su
dostupné. Ojedinelym projektom v oblasti OER v strednej Eurdpe je
Cesky portal otevrenevzdelavani.cz, ktory sa ale zameriava takmer
vyhradne na pouzivanie OER v zdkladnom a strednom S$kolstve.
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Eurépska komisia (EK) zverejnila na konci roku 2014 Spravu o novych
modeloch vzdeldvania na vysokych Skolach v stvislosti s rozvojom
digitalnych technolégii (New models of learning and teaching in higher
education). V sprave sa nachadza kapitola zaoberajica sa moznostami
Sirenia a pristupu k u¢ebnym materialom. EK sa napriklad zaviazala, ze
vSetky materialy o Erasmus+ budu pristupné pod verejnymi licenciami
a rovnaky pristup bude EK podporovat aj v inych eurdpskych
programoch. Tvorcovia spravy postoj EK podporuju, sti¢asne vyzyvaju,
aby vsetky vzdelavacie a vyskumné institicie podporovali otvoreny
pristup k vzdelavaniu.

Umozni sa tak pristup ku kvalitnym ucebnym materidlom pre
vsetkych. Ucebné materialy mozu byt prekladané do réznych jazykov.
V sprave sa konStatuje, ze v sucasnosti existuji rdzne spOsoby
dosiahnutia tychto cielom, pri¢om jednym z nich je pouZivanie Creative
Commons licence.

Spekulativny design pre terciarne vzdelavanie

Anthony Dunne a Fiona Raby (2013) definuju Spekulativny
,,design” vel'mi jednoducho: design ako pojem, ktory nereflektuje len
fyzicki a architektonicka formu univerzit, ale tyka sa hladania
a navrhovania rieSeni pre inStitucionalnu a vzdelavaciu formu
univerzity, design kurikula, komunikacie, vztahov, kooperacie,
cirkulacie poznania.

Pridavné meno ,,speculative” méze mat’ trochu pejorativny kontext
pri predklade do slovenéiny ¢i Cestiny — ,,Spekulativny/spekulativni”,
mozno by sme to skor mohli prekladat’ ako ,,experimentalny”. Pretoze
podla Dunneho a Rabyovej pojem Spekulativny/experimentalny
jednoducho znamena ,,premyslanie a navrhovanie veci, ako by mohli
vyzerat”. Nezat'azenost tohto pristupu pochopitelne generuje
neortodoxné ponimanie univerzitnej idey a prindSa aj nie velmi
praktické rieSenia, kladie vSak otdzky na existujiice normy a zvyklosti
v akademickom svete a vyzyva ich na priamu konfrontaciu. Otazka
vyuzitia virtuality ako platformy pre spolupracu, online vzdelavanie,
organizaciu a pre interakciu Studujtcich a vzdelavatel'ov je vnimana ako
uplne zasadna pre vacSinu aktivit. Rovnako sa cielovou skupinou
stavaju Tl'udia, naplno vyuzivajlci technologie pre svoj sikromny aj
pracovny zivot.

Niekol'ko prikladov zaujimavej aplikacie Spekulativneho designu
v akademickom prostredi:
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Polymath University

Polymath University je budovana na vzdeldvacej filozofii, Ze
kreativne a inovativne myslenie sa rozvija pri mixe réznych idei a pri
podpore hl'adania prepojeni a stvislosti medzi aj zdanlivo vzdialenymi
disciplinami ¢i $tudijnymi odbormi. Na Polymath University si Studenti
volia svoju $tudijnu profilaciu kombinaciou z troch hlavnych skupin
studijnych programov (vid’ Tabulka 1). Studijnd kombinacia Historia,
Architektura a Chémia sa modze zdat z stredoeurdpskeho pohladu
pomerne bizarna, ale v skutoCnosti moze priniest mimoriadne
zaujimavé prepojenie a inovacie. Metodologicky sa Polymath orientuje
na podporu kolektivnej inteligencie medzi Studentami na jednotlivych
predmetoch, spolupraca tak vdaka skuto¢ne rdznorodej Studijnej
profilacii Studentov prekracuje zvyCajny akademicky framework.
Univerzitné prostredie sa tak meni skor na inkubator kreativity, hub pre
spolupracu a poskytuje mu dostatocnti informacnu a znalostnu bazu.
Vsimnime si evidentné zameranie na cielovu skupinu, talentovanych
Studentov so $ir§im zdberom zaujmov.

Tabulka 1. Polymath University triple majors

Accounting Physics History
Engineering Chemistry English

Business Sociology Philosophy
Education Political Science Art

Finance Astronomy Religious Studies
Architecture Biology Theater

Nomad University

Nomad University je zamerand na vzdeldvanie nomadickych
knowledge workerov a teda nie je viazand na nejaku stalu fyzicka
lokéciu. Kto je tato ciel'ova skupina, vysvetl'uje edukacny futurista John
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Moravec: ,Industrialna spolocnost mala sposob ako distribuovat
vzdelanie a inovacie vo svete prace. Tento spdsob vSak vyzadoval, aby
ludia boli usadeni na jednom mieste (fyzickom ¢i pracovnom)
a vykonavali velmi Soecificki rolu/profesiu. Vo vedomostnej
a informacnej spolocnosti je vSak vacSina pracovnych tkonov viazana
na informdacie a tieto ukony nie si viazané ne miesto vykonania.
Nomadicky knowledge workeri mézu pracu vykonavat' kedykol'vek
z akéhokol'vek miesta na svete. (Moravec 2013). Pre tuto skupinu l'udi
knowmads (Knowledge nomads), ktora bude pravdepodobne coraz
pocetnejsia, je preto Studium mozné designovat’ ovel'a progresivnejsie.
Mimo vyuzitia virtudlneho prostredia, ktoré je v tejto komunite vnimané
ako Standard a nie inovacia, je mozné Stidium lokalizovat
aj geograficky: ,,Preco sa ucit’ na pripadovych stadiach, ked’ sa mozeme
ucit na realnych situaciach a problémoch, napr. v spolupraci
s neziskovymi organizaciami, vladnymi inStiticiami alebo firmami.”
(Moravec, 2013). Schopnost’ mobility digitalnych nomadov teda otvara
priestor pre ucenie sa zazitkom, realnou skusenostou, praxou
a podporovana online vzdeldvanim a spolupracou medzi Studujucimi.
Nomad Univerzity na prekvapenie nie je prvym polusom kombinovat’
vzdelavanie a cestovanie. Mladi eurdpsky aristokrati podnikali svoje
,,Grand Tour” po zaujimavych eurdépskych lokaciach a nechavali sa
ovplyvnit’ miestnou kultirou, poznanim, tieto vzdelavacie vypravy
nesluzili len na rozsirenie vzdelania, ale aj na zber Zivotnych skiisenosti
a zrucnosti. Romantickou ilustrdciou aristokratického knowledge
nomada méze byt zivot Lorda Byrona, ktory svoju inSpiraciu a osud
nasiel v gréckej revolte proti tureckej nadvlade.

Interface University

Idea Interface University sa ststred’uje na prepojenie technologie
a ludského myslenia, hlavnym cielom je dosahovat tie najvysSie
edukacné ciele symbidzou l'udskej a umelej inteligencie, ktoru designer
Donald Norman prirovnal ku symbidze jazdca a kona. (Design of Future
Things, New York: Basic Books, 2007, 9-10.). VeI'mi zjednodusene to
mozno vysvetlit’ tak, ze Interface University uéi Studentov ,,mysliet’ za
pomoci pocitaéov.” Technologia v tomto pripade slizi na akceleraciu
a rozvoj myslenie za podpory pocitacovej vykonnosti a moznostiam
umelej inteligencie. VSimnime si opdt vel'mi Specificka cielova
skupinu, takéhoto typu univerzity. Aktualne vel'mi prudky rozvoj umelej
inteligencie prinasa obrovsky dopyt po l'ud’och schopnych kooperovat’
s inteligentnymi umelymi systémami. Podl'a Michaela Chorosta (2011)
je model Interface University buducnostou terciarneho vzdelavania.
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Neo-Liberal Art College

Tato univerzita predstavuje pristup k vyslovene praktickej
univerzitnej pripravy, kde dominuji zrucnosti vyuzitelné v celej skale
inovativnych profesii alebo vo vSeobecnosti pripravuje Studentov pre
potreby 21. storo¢ia. Neo-Liberal Art College vychadza z 10 profesnych
zrucnosti pre 21. storo€ie, ktoré navrhol Institute of the Future:

- Porozumenie: schopnost’ hlbSieho poznania a porozumenia
suvoslosti

- Socidlna inteligencia: schopnost’ napojenia sa na I'udi, schopnost’
citit’ a stimulovat’ reakcie a interakcie

- Nové a adaptivne myslenie: schopnost’ nachddzat neobvyklé
rieSenia za hranicami bezného myslenia

- Inter-kultarna kompetencia: schopnost’ posobit’ v réznych kultirach

- Data myslenie: schopnost’ chapat’ data v abstraktnych konceptoch
a vediet’ pracovat’ s bigdata

- Gramotnost’ v novych médidch: schopnost’ pouzivat’ nové média
a vytvarat’ v nich obsah

- Transdisciplinarita: znalost’ a schopnost’ porozumiet konceptom
naprie€ rozlicnymi vednymi disciplinami

- Designové myslenie (mindset): schopnost’ pouzivat’ design procesy
na dosahovania najlepsich vysledkov

- Knowledge management: schopnost spracovavat, uchovavat
a tiedit’ poznanie

- Virtudlna spolupraca: schopnost pracovnej produktivity
a kooperacie vo virtualnom prostredi.

Stidium viak nie je len orientované na ziskanie tychto zruénosti,
College poskytuje vzdelavanie v $tandardnych $tudijnych programoch,
ale doraz je pri vyuke kladeny na pouzitie takych foriem a metdd
vzdelavania, ktoré podporuji rozvoj kritického myslenia a ziskavanie
kompetencii pre 21. storocnie.

Ludic University (alebo University of Play)

Ludic University je zaloZena na myslienke hry ako najvyssej forme
udenia sa. Koncept ,, Univerzity hry” je zaloZzeny na vytvarani prostredia
a situacii na hranie sa, resp. na hranie hier, na rozvoj imaginacie. Skola
nema stanovené Studijné programy, ani povinné kurzy. Vzdelavaci
obsah sa vyvija na zaklade zaujmu a zvedavosti Studujucich. Univerzita
sa tak stdva platformou pre experimenty, neobvyklé postupy
a prepojenia. Thomas a Brown predpovedaji, ze schopnost’ ,,hrat’ sa”
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muze byt kliCova pre blizku budicnost. Hra je podla nich
oslobodzujtca ¢innost’ bez limitov, bez zvdzujucich pravidiel a tak ako
sa deti hrou pripravuji na razne Zivotné situacie a roly, taky isty princip
je mozny vyuzivat’ aj pre dospleych. Trendy v oblasti gamifikacie aj vo
vzdelavani naznacuju, Ze pristup Ludic University moéze byt vel'mi
atraktivny a efektivny pre vzdeldvanie nastupujucich generacii Z,
pripadne alfa. Ludic University pouziva virtualny priestor na bigdata
modelovanie simuldcii situdcii, javov atd’., ktoré umoznuji skutocne
hravy pristup k rieSeniu problémov.

Udacity
Udacity.com je v sucasnosti popri Coursera.org prikladom vel'mi

uspesného zachytenia trendov v profesijnom a ¢iastoéne aj univerzitnom
vzdelavani. Udacity dokdze monetizovat’ online vzdelavanie, cez svoj
systém takmer 50 nanodegree programov ale dokazal aj presvedcit
investorov a aktudlne pracuje s takmer miliardou investicnych dolarov
a s viac ako 11 000 studujucimi. Udacity poskytuje vzdelavanie takmer
vylucne obsahovo zamerana na IT profesie, data analytikov a vyvojarov
aplikacii. Cielovou skupinou st profesionali v IT a Data, zaroven
umoziuje (dokonca zdarma) ziskat’ vzdelanie a zru¢nosti aj pre uplnych
zaCiato¢nikov. V§imnime si otvoreny pristup, Studujiicemu sa nekladie
ziadna prekazka pri pristupe k poznaniu. Udacity moze byt’ zaujimavym
prikladom pre terciarne vzdelavanie v tom ako modifikovat’ vzdelavaci
obsah tak, aby bol pristupny pre kazdého, a zaroven umozni oslovit’ aj
cielové skupiny, ktoré o tradi¢né terciarne vzdelavanie z rdznych
dovodov nemaju zaujem, resp. nedokazu pripravit’ atraktivne a aktualne
vysokoskolské $tudijné programy, napr. z dévodu prudkého vyvoja
(napr. IT).

Terciarne vzdelavanie sa teda nevyhne inovaciam a zmenam,
neznamena to vSak redukciu jeho vyznamu, naopak vyznam terciarneho
vzdelavania sa prejavi v celozivotnom uceni. V naznakoch mézeme
v tychto trendoch a inovaciach sledovat’ zablesky rodiacej sa ,,u¢iacej sa
spolo¢nosti”, aj ked’ doteraz vnimany obsah tohto konceptu bude
prekonany rozvojom technologii ako umela inteligencia apod. Délezité
je, ze meniace sa ciel'ové skupiny a nastup novych netradi¢nych skupin
bude generatorom zmien, na ktorych je potrebné pracovat uz
v sucasnosti.
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Informacni technologie jako posilujici prvek vyuky
akademického pracovnika

Milan Chmura a Josef Malach

Uvod

Vysoké Skoly jako jiné vzdélavaci instituce reaguji na vyvoj
modernich vzdélavacich technologii i na vyvoj vzdélavacich teorii
a teorii uCeni. Studenti, ktefi na né dnes nastupuji z praxe nebo jako
Cerstvi absolventi stfednich $kol, disponuji zvysujici se trovni ICT
gramotnosti, s niZz se poji jejich oéekavani vici zpisobim vyuky
a organizaci studia, zvlast¢ pokud jde o vyuZivani soucasnych ICT
technologii. Masifikace vysokoskolského studia soucasné vede k tomu,
ze studenti nejenom kombinované, ale i prezen¢ni formy soucasné
pracuji a preferuji tak moznosti zvySeni podilu distanéniho zplsobu
prezentace kurikula, ktery nevyzaduje pfimou ucast na vysokoskolské
vyuce. Vysokoskolsti ucitelé pfi vnimani uvedenych jevi usiluji s vetsi
nebo mensi mirou pfislusné kvalifikace 0 to, aby vyuku ptizpusobili
o¢ekavanim a mozZnostem studentd a zajistili tak odpovidajici kvalitu
svych studijnich vystupd.

V ramci feSeni projektu 7. RP IRNet (International research
network for study and development of new tools and methods for
advanced pedagogical science in the field of ICT instruments, e-learning
and intercultural competences) bylo realizovano dotaznikové Setieni ve
vsech fesitelskych zemich, které se zaméfilo na zjisténi, jaky vyznam
prikladaji vysokoskolsti ucitelé vyuzivani elektronickych zdroji ve
vyuce a jakych cili pomoci nich dosahuji, jaké zdroje pouzivaji
nejcastéji, jak pomoci nich ovliviiuji studijni aktivity student a jak
usiluji o to, aby pfinesly uzitek vS§em studentm. Ptispévek prezentuje
vysledky tohoto $etieni pro Ceskou republiku.

Co je distan¢ni vzdélavani formou on-line

Nazev kapitoly naznacuje, Ze v soucasné dobé v zasadé dochazi
k realizaci distanéniho vzdélavani pomoci online technologii. Toto
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spojeni pouziva jiz mnoho vysokych skol, aby poukazalo na skute¢nost,
7e nabizeji nekteré studijni programy nebo jednotlivé kurzy/predméty
realizované z vétsi ¢asti nebo zcela bez ptimého kontaktu s vyucujicimi.

Je vhodné pfipomenout zasadni prvky a piednosti distan¢niho
vzdélavani a jeho specifika na vysokych Skolach a soucasné je vidét
z pohledu jeho vazby na e-learning a online learning. Distan¢ni
vzdélavani (Pricha, Veteska, 2012) je forma studia zalozena na fizeném
samostudiu s vyuzitim informa¢nich a komunikaénich technologii. Jde
o formu vzdélavani s multimedidlnimi prvky, kterd je nejcastéji
vyuzivana vramci realizace vysokoSkolskych studijnich programt
a také v ramci dalSiho vzdélavani (zvySovani kvalifikace). Jiz v mensi
mife je tato forma vyuzivana vramci stfedoSkolskych studijnich
programdi.

Zlamalova (2008) uvadi, Ze hlavnim cilem distan¢niho vzdélavani
je umoznit vzdélavani tém studentiim, ktefi se z néjakého diivodu
nemohou zucastnit prezen¢ni vyuky. Nejcastéjsimi divody byva
vzdalenost bydlisté studenta od vzdélavaci instituce, pracovni vytizZeni,
rodinné povinnosti, ale miZze se jednat také o zdravotni ¢i socidlni
handicapy.

V ramci distan¢niho studia se ucitel, nazyvany tutor, nékolikrat
setkava se studenty v ramci prezencnich setkani, tzv. tutoriald. Jinak
veskera vaha studia spocivd na zakladnim principu této formy
vzd€lavani, a to na samostatnosti pfi studiu edukanta, usmériovani
ze strany edukatora—tutora a na jejich vzajemné komunikaci, ktera ma
nejcastéji elektronickou podobu.

Dal$im charakteristickym znakem je podle odborné vefejnostil
diraz na sebevzdélavani, respektive na samostatné uceni s vyuZitim
vSech dostupnych technickych prostiedkd a metodickych postupt,
kterymi lze prezentovat ucivo, komunikovat se studentem, overovat
a hodnotit jeho studijni vysledky. Pro GspéSnou realizaci distanéniho
studia je =zapotiebi kvalitniho technicko-organizaéniho zazemi
a komunikaénich prostfedkt, jimiz lze prezentovat udivo — tisténé
materialy, magnetofonové zaznamy, pocitacové programy, telefony,
faxy, e-mail, rozhlasové a televizni pfenosy nebo internet. Zakladnim

1 Srov. Priicha, Veteska (2012), Zlamalova (2008), Eger, Dvoiakova (2003) aj.
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studijnim materidlem stale zstavaji tiSténé texty (studijni opory), které
se vSak zasadnim zptisobem 1i§i od textli pouzivanych v prezen¢nim
studiu. Pouzivaji se pracovni materidly problémové, plné otazek,
textovych vynechavek, namétd na cviceni, kratkych testt, shrnuti,
zadani piipadovych studii apod. (Eger, Dvoiakova, 2003).

Podle Lojdy (1999) ménici se spolecenské a technologické
podminky zvySuji atraktivnost distanéniho studia, ¢imz dochazi
Kk nebyvalému rozsifeni dostupnosti studia pro potencionalni zajemce.
V novém konkuren¢nim prostfedi dochazi také diky ICT ke sblizovani
distanéniho a prezenéniho studia ve smyslu multimedialnosti.
Zduraznuje vsak, ze zakladem pro Gspésné studium je stale psany text
a ICT slouzi jako prostfedek jeho distribuce. Kopek (1999, in Eger,
Dvotakova 2003) vysvétluje, ze multimedialni stranka distanéniho
vzdélavani je bezpochyby dulezitym prvkem této formy vzdélavani, ale
zakladni ptfednost spociva v kvalitni metodice zpracovani studijnich
materialt. Lojda (1999) tento nézor jest¢ dopliluje o nutnost existence
kvalitni organizace managementu studia. ZdUraziiuje, Ze organizace
distanéniho studia neni jen o evidenci ¢i administraci studenti
a studijnich materialli, které se né¢jakym zptisobem distribuuji. Zmitiuje
dulezitost pratelského prostiedi pti studiu, podpory ke studiu a pobidky,
pomoci, poradenstvi ¢i seznameni studenta se zpisobem hodnoceni.

Distanéni studium je v Ceské republice nejéastéji spojovano
s e-learningem. Podle Priichy a Vetesky (2012) jde o vzdélavaci proces
vyuzivajici informacni a komunikacni technologie k tvorbé studijniho
obsahu a jeho distribuci, ke komunikaci mezi studenty a pedagogy,
k hodnoceni vysledkti vzdélavani ¢i Kk organizaci a fizeni studia. Je
realizovan zejména prostiednictvim poéitacovych siti, jako jsou internet
¢i intranet. S timto pojetim se setkavame také u Muzika (2011), ktery

ve vzdélavaci praxi oblibeny jak u studentd, tak i u vzdélavatelq.

Eger (2005) charakterizuje e-learning jako vzdélavani poskytované
elektronicky, nezbytnym prostiedkem je pocitac se softwarem
a prohlizecem v internetové ¢i intranetové siti a soucasti je
i multimedialni platforma zaloZena na pouziti CD ¢i DVD. Primarné
vSak jde o vyuzivani pocitace, sit€¢ jako interaktivniho prostiedi
S moznosti vizualniho kontaktu.
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Nejruznéjsi podoby e-learningu se stavaji pfedmétem zkoumanti,
jehoz vysledky jsou dulezité pro vzdélavatele i vzdélavané osoby.
Jednotlivé zpisoby vyuky a technologicka feSeni se vyvijeji a jedna
technicka vymoZenost nahrazuje druhou. O tom, ktery zplisob vyuky si
vzdélavany vybere, si mnohdy rozhoduje sam, na zakladé vlastnich
technickych moznosti, schopnosti a vhodnosti vzdélavaciho produktu.
Muzik (2012) uvadi duvody, pro¢ e-learning pouzivat — pro dobrou
didakticko-metodickou urovel  materidl; moznost obsahové
prohlubovat témata uceni a relativné snadny kontakt s tutorem. Proti
pouzivani e-learningu podle né&j hovoti faktory jako nizsi stupei
pocitacové gramotnosti; omezeni doby, kdy je material nékterych
produktti otevien na monitoru a nechut’ k interaktivni vyuce. Autor pak
dale uvadi trochu zjednoduseny ramcovy piehled moznych variant
e-learningového uceni:

- elektronickd média na bazi televize — problém je v malé
interaktivit¢ a nedostateéné zpétné vazbg,

- kurzy na CD ROM a DVD - u¢ici se neni ptipojen k siti, vyuZiva
multimedialnich prvkd studijniho materialu (grafika, video, audio,
animace);

- e-kurzy na internetu/intranetu — umist'uji je vzd€lavatelé na riznych
vzdélavacich portalech a lze je studovat ptimo on-line nebo si je
stahnout pro samostudium off-line;

- virtualni tfida (webinaf) — webovy interaktivni nastroj, ktery lidem
umoziuje setkavat se v jednom virtudlnim prostoru, komunikovat,
spolupracovat, aniz by museli byt fyzicky pfitomni. Tato varianta
vytvari na studenta urcity tlak, aby si byl schopen své studium
naplanovat, zorganizovat a pfizpusobit.

Zounek (2006) k vyhodam e-learningu uvadi, ze se jedna
o flexibilni uceni, o individualizaci studia, a dale Ze podporuje rozvoj
schopnosti samostudia edukanta a jeho smysl pro zodpovédnost za
vlastni uceni. Edukant ma také moznost participovat na tvorbé ¢i rozvoji
obsahu uciva. Za slabé stranky e-learningu povazuje omezeny nebo
zadny socialni kontakt vyucujiciho s ti€astniky (zejména pii distan¢nim
studiu), predev8im pokud ma student nedostate¢nou kompetenci
k sebemotivaci a u¢eni se. Negativem je dle autora také vysoka ¢asova
naroc¢nost na pfipravu a realizaci e-learningovych kurzl, volba
nevhodnych informacnich zdrojii a didaktickych metod.
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Snastupem ICT a zejména srozsifenim elektronickych siti
dochazi v poslednich letech prosttednictvim internetu ke zméné chovani
lidi a jejich stylu prace ¢i vzdélavani. Zatimco dfive konzumovali
informace z internetu pouze pasivné, dnes je k dispozici mnoho nastroju
k aktivnim ¢innostem na internetu, kde se d4 komunikovat, publikovat,
sdilet a diskutovat o nejlepsi praxi a samoziejme také studovat a ucit se.
E-learning vSak nema jen vyznamnou roli ve formalnim a neformalnim
vzdélavani, svou roli sehrava i ve informalnim uéeni v ramci osvojovani
si prace s pocitatem (Zounek, 2009).

Vzhledem krozvoji online vzdélavani v ramci nize uvedené
klasifikace metodického ztvarnéni vyucovacich pfedméti, kurzi nebo
celych vzdélavacich programti se ukdzala potfeba specifické ptipravy
uditelt na realizaci tzv. blended learning. Vznikaji tak piislusné
kvalifika¢ni ramce (napf. iINACOL Blended Learning Teacher
Competency Framework, viz Powell et al. 2015). Uvedeny ramec ma
Ctyti zakladni domény: MlIndsets, Qualities, Adaptive Skills a Technical
Skills. V kazdé doméné jsou pak definovany kompetence a ty jsou
konkretizovany standardem. Pro kazdy standard je pak k dispozici jeho
blizsi popis i s prameny pro studium. Pfiprava vysokoskolskych ucitelti
na online vzdélavani by se mohla timto standardem fidit nebo inspirovat.

Vyzkumy k vyuZivani online studia na vysokych skolach

Znemnoha vyzkumnych prameni tohoto zaméfeni Ize
vyzdvihnout pravidelné americké zpravy o online vzdélavani v USA.
Zprava zarok 2010 (Allen a Seaman, 2010) shromazdila data z 2,5 tisice
koleji a vysokych skol (tj. z 57,3 % vSech terciarnich instituci).
Poskytuje piedevsim klasifikaci vysokoskolskych pfedméta z hlediska
jejich didaktického ztvarnéni, resp. pouzitych metod, ktera vznikla na
zaklad¢ porovnani klasifikaénich pfistupti dotazovanych instituci.
Tradi¢ni typ pfedmétd ma nulovy podil online prezentovaného obsahu.
Webem usnadiiujici (web facilitated course) kurz miize mit podil online
prezentovaného obsahu od 1 do 29 %. SmiSeny nebo hybridni kurz
(blended/hybrid)? ma podil online prezentace obsahu mezi 30 az 79 %.

2 Samotny blended learning miize spadat do &tyf zakladnich modelt: rotation model
(s variantami station rotation, lab rotation, flipped rotation a individual rotation), flex
model, la carte model a enriched virtual model (viz blize Powell et al. 2015).
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Online kurz mé tuto proporci vyssi nez 80 %, pficemz typicky nema
zadny podil pfimé vyuky. 63 % ze vSech dotazovanych instituci
povazuje online uéeni za kritickou soucast jejich dlouhodobé strategie.

V roce vyzkumu studovalo alespon jeden online kurz 5,6 miliénu
studentd, tj. téméf 30 % ze vSech vysokoskolakd, a tento podil nadale
roste. Nartstd rovnéz pocet manazerti akademickych instituci, ktefi
povazuji vysledky uéeni pomoci online vzdélavani za stejné nebo lepsi
nez vysledky dosazené tradi¢ni vyukou (v roce 2003 byl jejich podil
57 % a vroce 2010 narostl na 66 %). Vice nez 75 % manazerd
ve vefejnych $koladch uvadi, ze online uceni je stejné dobré nebo lepsi
nez tradiéni vyuka (face-to-face). T#i <&tvrtiny instituci uvadéji,
ze ekonomicky pokles zvysuje pozadavky na online kurzy a programy.

Ve zprave za rok 2011 (Allen a Seaman, 2011) lze zaznamenat jen
mensi posuny v aplikacich online vzdélavani. Pocet vysokoskolakt
majicich alespoi jeden kurz v rezimu online stoupl na 6,1 milionu, coz
je jiz 31 % vsech studenti. Na 67 % stoupl podil manazerti $kol, ktefi
povazuji vysledky uéeni pomoci online vzdélavani za stejné nebo lepsi
nez vysledky dosazené tradi¢ni vyukou. Zajimavé je ovSem zjisténi,
ze kladné piijeti (acceptance) online uceni se za poslednich osm let jen
malo méni a hodné se 1i$i na riznych typech $kol, pfestoze pocet online
programit a kurzli stale nartistd. Méné nez jedna tfetina vedoucich
akademickych pracovnikl totiz véfi, ze jejich fakulta pfijima hodnoty
a opodstatnénost online vzdélavani. Fakulty ve zna¢né mife podporuji
rozvoj online vyuky kombinaci mentoringu a vybérovych kurzd, které
zajistuji pfijemny a uspé$ny prubeh online kurzl.

Zda se, ze jen technickd podpora vysokoskolskych ucitelt ve
vyuzivani online vyuky nedokaze snizit vnimani tohoto zplsobu vyuky
projevit nedostatkem motivace uciteld k online vyuce i niz§i mirou jeji
aplikace.

Vyzkum vyuziti ICT k vyuce na vysoké §kole

V zavéru akademického roku 2014/2015 se uskuteCnil sbér dat
dotaznikového Setfeni mezi akademickymi pracovniky, jehoZ cilem bylo
podat redlny obraz soucasného stavu nazora vysokoskolskych ucitelii na
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problematiku vyuzivani ICT ve vyuCovani a na stav vyuZzivani
zakladnich komponent elektronického prostiedi vysoké Skoly pro
vyukové ucely.

Hlavnim vyzkumnym problémem bylo zjistit postoje
akademickych pracovnik viéi prostiedkiim ICT uzivanym K zajisténi
vyuky.

Pomoci dotazniku sestaveného feSitelskym konsorciem projektu
bylo mozné nalézt odpoveédi na devét formulovanych vyzkumnych
otazek, které mohou poskytnout detailnéj$i obraz o zkoumané
problematice. Pro ucely této studie jsou predstaveny tii.

Vyzkumny soubor a sbér dat

Vyzkumny soubor tvofilo 40 vysokoskolskych uéiteli pracujicich
na Pedagogické fakulte¢ Ostravské univerzity, z nichz bylo 26 muzu
(65 %) a 14 zen (35 %). Z celkového poctu 106 pedagogickych
pracovnikl na fakulté se tak do vyzkumu zapojilo 38 % z nich. VétSina
respondentl je zafazena do kvalifika¢niho stupné ,,odborny asistent™
(72,5 %) zbytek jsou docenti a profesofi. Nejvice z nich je ve vékové
kategorii 41-50 let (35 %) a 31-40 let (25 %), pficemz do 50 let je
vsouboru 62,5 % respondentl. Za zacate¢niky v uzivani ICT se
povazuje 7,5 % respondentt, za sttedné pokrocilé uzivatele 62,5 % a za
pokrocilé téméf jedna tfetina (30 %). Dotaznik by distribuovan vSem
vice nez 100 ucitelim Pedagogické fakulty Ostravské univerzity formou
e-mailové vyzvy k jeho vyplnéni v prostiedi Google. Zapojeni do Setieni
bylo véci rozhodnuti oslovenych uéitelt a 1ze tak hovofit o tom, zZe vybér
respondentd byl nahodny.

Vysledky vyzkumu

Vysledky Setieni po statistickém zpracovani jsou predlozeny v podobé
odpovédi na dil¢i vyzkumné otazky.
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Vysledky k vyzkumné otazce 1:

Jaky vyznam ptikladaji vysokoskolsti ucitelé vyuziti elektronickych
zdroja ve vybranych soucastech vysokoskolské vyuky?

Respondenti méli pomoci pétistupiiové $kaly zhodnotit vyznam vyuZiti
Sesti danych elektronickych zdroji ve vyuce (pficemz hodnota
1 znamena nizkou miru vyznamu a hodnota 5 vysokou miru vyznamu).
Hodnoty v Tabulce 1 a Grafu 1 ukazuji, Ze nejvétdi vyznam uditelé
prikladaji  moznosti poskytnout studentim studijni materidly
a organizovat jejich skupinovou, kolektivni nebo individudlni praci.

Tabulka 1 Posouzeni vyznamu vyuziti elektronickych zdroji ve vybranych soucastech
vysokoskolské vyuky

Item Mean Std. Deviation
To provide necessary learning materials 3,65 1,292
The organize hours of self-study for students 3,33 1,328
To provide distance learning 3,28 1,485
To increase students' interest in the studied subject 3,13 1,265
The organize students' work 3,08 1,163
For inspection, introspection, and reflection 2,85 1,210
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Graf 1 Posouzeni vyznamu vyuziti elektronickych zdroji ve vybranych soucastech
vysokoskolské vyuky
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Nebylo mozné srovnat priméry (data nejsou normalné rozlozena),
ale mediany, a to Friedmanovym testem. Vysledek Friedmanova testu
(signifikance = 0,000) prokazal, ze akademici se ve svych hodnocenich
toho, jaky vyznam prikladaji vyuziti uvedenych elektronickych zdroj,
lisi. Nékteré zdroje tak povazuji za vyznamnéjsi nez jiné (viz Tabulka 1
a Graf 1).

Vysledky k vyzkumné otizce 2:

Které zdroje patii mezi uciteli pfi pfipravé a realizaci vyuky mezi
nejpouzivanéjsi?

Respondenti méli oznacovat z celkem 15 uvedenych zdroju ty,
které patfi k nejpouzivanéjSim, pficemz jich mohli vybrat libovolny
pocet. Jednu ¢tvrtinu ze vSech 140 oznacenych odpovédi predstavovaly
odpovédi, ze ucitelé si pfipravuji obsah vyuky v elektronické podobé
(pravdépodobné jako prezentaci v PowerPointu). DéEla to tak naprosta
vétsina uditeld (87,5 %). S velkym rozdilem pak nasleduji pfipravy
fragmentt filmu a televiznich nebo radiovych potrada (12,9 % ze vSech

41



odpoveédi a 45 % ze vsech uciteltl) a priprava digitalnich materialti pro
samostudium (12,1 % ze vSech odpovédi a 42,5 % ze vSech ucitell).
Jesté dosti frekventované byly odpovédi, ze ucitelé pfipravuji tematické
webové stranky (11,4 % ze vSech odpovédi a 40 % ze vSech uciteli).
Dalsi aplikace uvadi Tabulka 2 a Graf 2.

Tabulka 2 NejpouZivanéjsi zdroje pro pripravu a realizaci vyuky

ltems Frequency Percentof  Percent of
teachers cases
I prepare electronic content for my courses 35 87,5 25,0
Fragments of films, television or radio 18 450 12,9
programs, etc.
| prepare digital materials to help students 17 425 121

with their self-studies

Thematic websites 16 40,0 11,4
Electronic resources developed by students

as part of their projects 1 27,5 79
ﬁgiuvr:;sit::;m scientific databases of various 10 250 71
IrEe:d(:?]I;s as an additional recommended 8 200 57
Educational programs 7 17,5 5,0
Independently created e-courses 7 17,5 5,0
E-books as the major recommended reading 5 12,5 3,6
Digital multimedia learning objects from the 4 10,0 2.9

accessible collections

Virtual laboratories i 2,5 0,7
List of current educational information

. . 1 2,5 0,7
sources in education
Institutional repository 0 0,0 0,0
Total 140 350,0 100,0
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Graf 2 Nejpouzivanéjsi zdroje pro piipravu a realizaci vyuky
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Byla také testovana hypotéza, ze vyuzivani jednotlivych zdroji je
pocitovanou
vysokoskolskych uciteli v oblasti ICT, na kterou byli dotazovani. Mohli
se ohodnotit jako pokrocili uzivatelé, stfedni uzivatelé nebo jako spise

ovlivnéno subjektivné

zadatecnici.

mirou

Tabulka 3 Vliv pokro¢ilosti v ICT na vyuzivani jednotlivych zdroju

pokrocilosti

Beginners
Item Advanced . or Total Sig. Test
users intermediate
users
| prepare digital | Count 8 9 17 Pearson
materials to help .

d ith ,043 | Chi-
students  With | o 667% |321% 425% Square
their self-studies
Thematic Count 8 8 16 Fisher's

bsi ,037 Exact
websites % 66,7% | 28,6 % 40 % Test

Count 6 1 7 ,001
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Fisher's
% 50 % 3,6 % 17,5% Exact
Test

Independently
created e-courses

Pokrogili uzivatelé se od zacateénikii ¢i stiedné pokrodilych 1isi
V hodnoceni uzivani tfech polozek (viz Tabulka 3): ,Pro studenty
pripravuji digitalni vzdélavaci materidly, jez vyuzivaji pii samostudiu®
(signifikance chi-kvadratu = 0,43), ,,Tematické internetové stranky*
(signifikance Fisherova testu = 0,037; chi-kvadrat nebylo mozno
z divodu velkého poctu nizkych ocekavanych Ccetnosti pouzit)
a ,,Samostatné vytvofené e-kurzy“ (signifikance Fisherova testu
=0,001). Vsechny polozky hodnoti jako uzivanéjsi pokrocili uZivatelé.

Vysledky k vyzkumné otazce 3:

Které elektronické komunikacni prostfedky nejcastéji vyuzivaji
vysokoskolsti ucitelé pro kontakt se svymi studenty?

Respondenti mohli vybrat z osmi navrzenych variant libovolny
pocet odpovédi. Vysledky jsou shrnuty v Tabulce 4 a Grafu 3.
Vysokoskolsti ucitelé zkoumaného souboru jednoznacné preferuji pfi
komunikaci se studenty formu vzkazi pomoci e-maill nebo ptislusnych
nastrojt LMS (85 % ze vSech ucitelt a 55,7 % vSech odpovédi). 20 %
uciteld vyuziva medidlnich kanalt a 12,5 % internetovych diskusi.
Kazdy osmy ucitel vSak dosud nepouziva zadny z elektronickych
komunikaénich nastrojii. Ctyfi u¢itelé vyuzivaji nékterou ze socialnich
siti a jeden ucitel ma zkuSenosti s telekonferencemi se studenty.
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Tabulka 4 Vyuzivané elektronické komunikacni prostfedky ve vyuce

Frequency  percentof  Percent of
_teachers  cases

L\fcejsages (e-mail, instant messaging LMS, 34 85.0 5.7
Medla ' channels (publishing audio and 8 200 131
video files, comments)

Internet discussions (blog, forum) 5 12,5 8,2

| do not use any 5 12,5 8,2
Social networks 4 10,0 6,6
Joint work on documents (wiki, mass smart 3 75 49
cards)

Teleconferences 1 2,5 1,6
Other 1 2,5 1,6
Total 61 152,5 100,0

Graf 3 Vyuzivané elektronické komunikacni prostiedky ve vyuce
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Respondenti, ktefi uvedli, ze pravidelné vyuzivaji socidlni sité,
rovnéz Castéji uvadeli, ze socidlni sit€¢ vyuzivaji i v u€ebnim procesu
(signifikance Fisherova testu = 0,042; chi-kvadrat nebylo mozno
zdivodu velkého poctu nizkych ocekavanych <etnosti pouzit).
U ostatnich polozek této otazky nebyl zjistén vyznamny rozdil mezi
pravidelnymi uZzivateli socialnich siti a témi, jez je pravideln¢
nevyuzivaji.

Zavér

Vysledky vyzkumného Setfeni ukazaly, ze ucitelé vysokych $kol
aktivné vyuzivaji pro posilovani prvku online distan¢niho studia v ramci
blended learning fadu elektronickych nastrojii pro realizaci vlastni
vyuky, pro fizeni samostatné prace studentl i pro studijni komunikaci.
Na jejich realnou volbu ¢i potencialni preferenci ma pomérné maly vliv
veék wuditelt, ale spiSe jejich celkova turoven ICT kompetenci
a Vv nekterych ptipadech i jejich zapojeni do socidlnich siti. Ucitelé
dosud vyuzivaji méné specifickych vyukovych aplikaci a preferuji
obecné uzivatelsky uréené néstroje. Vice dosud vyuZzivaji nebo uvazuji
vyuzivat elektronickych nastrojii pro pfipravu a realizaci vlastni vyuky
nebo ke konzultacim se studenty nez pro organizaci studijnich aktivit
studenta a jeho online uceni. I kdyz preferuji zavadéni jednotnych
komunikaénich nastroji pro vSechny studenty, s mirou ristu jejich ICT
kompetenci roste také jejich preference nastroji, které by pfi
poskytovani elektronickych zdroji studentim zohledfiovaly jejich
ucebni styl.
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Nové trendy ve vytvarné vychové (,,Poklady regionu*) —
reflexe vzdélavaciho kurzu pro utitele MS a Z8

Milo§ Makovsky a Dagmar Mysakova

Uvod a zakladni informace o projektu

Kapitola ptedstavuje a teoreticky reflektuje kurz ,, Nové trendy ve
vytvarné vychové” s podtitulem , Poklady regionu“, ktery byl
akreditovan v ramci projektu Podpora rozvoje ucitelii v pocatecnim
vzdélavani (CZ1.07/1.3.00/48.0133), realizovaném na Pedagogické
fakulté Univerzity J. E. Purkyné v Usti nad Labem v obdobi 10. 6. 2014
—30. 6. 2015. Lektofi kurzu jsou autory této kapitoly.

Projekt byl zaméfen na metodickou podporu profesniho rozvoje
vedoucich pracovnikt a uditelti matetskych a zakladnich skol. Skrze tfi
hlavni a jednu doplitkovou klicovou aktivitu feSitelsky tym pfipravil
a pilotoval vzdélavaci kurzy, urené pro budouci lektory dalsiho
vzdélavani a kurzy a staze urc¢ené pro vedouci pedagogické pracovniky
a ucitele MS.

Do projektu byly vedle katedry vytvarné kultury, na které byl
predstaveny kurz pfipravovan, zapojeny zejména katedra psychologie
a katedra primarniho a preprimarniho vzdélavani. Mimo nami
realizovany kurz probéhly v ramci projektu kurzy zaméfené na osobni
a socialni rozvoj ucitelt, environmentalni vychovu, polytechnické
vzdélavani, netradi¢ni pristupy k vyuce matematiky, psychomotorické
aktivity apod.

Zakladni informace o kurzu

Zamérem kurzu ,,Nové trendy ve vytvarné vychové” bylo
predstavit moznosti vyuziti ICT a novych médii jako tvlrciho
prosttedku 1 dalsi aktudlni trendy soucasné vytvarné vychovy.
Stanovené cile kurzu byly definovany takto: Absolvent kurzu je schopen
fungovat na pozici lektora dalsich kurzii. Umi vypracovat vlastni
projekt, ktery se odkazuje k vybranym kulturnim pamdtkam v misté jeho
ptisobeni. Prostrednictvim rozmanitych tviircich aktivit dokdze
zprostiedkovat vybrané aspekty téchto pamatek. Absolvent navrhuje
drobné ukoly, které vedou k , oZiveni* mista, pracuje s historickymi
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prameny i aktudlnim spolecenskym a kulturnim kontextem. Dokadze
definovat pojmy pamét krajiny a mista, land-art, site-specific,
environment. Je seznamen s metodou galerijni animace, znd jeji vvhody
a uvedomuje si diilezitost individualniho prozitku pri tvorbé. S pomoci
artefletickych postupii dokaze zazitek z tvorby ucinné reflektovat
a zasadit do Sirsich kulturnich ¢i socialnich souvislosti. Dokdze
efektivné pracovat s vybranymi ICT (notebook, tablet s GPS, fotoaparat)
a vyuzit je jako didakticky i tviirci prostiredek.

Motivace ke vstupu do projektu

Autofi této kapitoly jsou studenty doktorského studijniho oboru
Teorie vytvarné vychovy a zaroven maji zakladni praxi ve vzdélavani
rtiznych vékovych skupin (galerijni edukace, U3V, ZUS). Participace na
tomto projektu byla a) vyzvou ziskat zkuSenosti ve vzdélavani osob
v produktivnim véku; b) moznosti vyuzit hlubsi znalost problematiky
vytvarné edukace a poskytnout z tUrovné tercidlniho vzdélavani
inspirativni podnéty do pedagogické praxe ve vzdélavani preprimarnim
a primarnim.

vy

Zaméfeni se na oblast ICT a novych médii odrazi vlastni
pedagogickou zkusenost lektort, ale i aktualni oborovy diskurs. Nejde
jiz o to, zda nova média pouzivat k tvorbé ¢i nikoli, otdzka zni spise,
Jjakym zpiisobem tato média ve vytvarné vychové zuzitkovat tak, aby se
v, rukou déti* nestala nastrojem pouhého rozmnozZovani komercnich
sdeleni (Babyradova, 2012).

Ucastnik vzdélavani by nemél byt ,lapen® v intencich moZnosti,
které dana technologie nabizi, ale naopak ji védomé vyuzivat k dosazeni
cile, ktery si stanovil. Jeden z vyznamnych teoretikéi novych médii,*
Vilém Flusser, popisuje ,,moc* média na divaka nasledujicim zpisobem:
Fotografie je vysledkem komplexnich optickych, chemickych,
mechanickych a dalsich procesi. Vyjev odrazi slunecni paprsky, ty se

1 Nova média v uméni oznaduji spojovéani technologickych inovaci s novymi formami
uméleckého vyjadreni. Retrospektivné zafazujeme mezi nova média také fotografii, film,
radio, televizi, satelity, video a dalsi technologie, které vyrazné ovlivnily a proménily
tradi¢ni formy umeélecké tvorby (...). Uméni novych médii, at’ uz v podobé mezivale¢né
umélecké avantgardy, rozvinutého videoartu nebo pozdgjsiho pocitacového a digitalniho
uméni, obecné identifikujeme jako uméni, které bud’ reflektuje a kritizuje ptili§ komeréni,
technické a profesiondlni aspekty novych technologii anebo se je snazi neobvyklym
zpusobem pouzivat (Nova média, 2015).
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koncentruji v cocce, zacnou pusobit chemické reakce atd. (...)
Fotografie neni tieba desifrovat, chceme-li prijmout jejich poselstvi.
Neni za nimi skryt Zadny ,,zamér*: jsou ,,vérnymi reprodukcemi* toho,
co je jimi minéno, objektivnimi zobrazenimi scén. PrestozZe takovy popis
(...) je Ssamozrejmé falesny, tento klam je tak silny — a diky
technologickym zdokonalenim se bude stdle zesilovat —, Ze mu vsichni
znovu a znovu podléhame (Flusser, 1996).

Také environmentalni problematika nebyla do realizovaného kurzu
zahrnuta nahodné — spojeni jedince s pfirodou a jeho Zzivotnim
prostfedim je aktudlnim tématem vyzkumt na poli pedagogiky
a psychologie, tykajicich se napf. studentti pedagogickych oborii na VS
(Kroufek, Chytry, 2015) ¢i pedagogt v praxi (Kroufek, Janovec, Chytry,
2015).

Diiraz na vytvarné uméni (soucasné nevyjimaje)? vySe zminéna
témata aktivné propojuje. Zaroven z praxe vime, ze jde o moment,
ve kterém se fada uciteltl v praxi neciti byt zcela kompetentni (byt’ by
s ohledem na Rdmcovy vzdeélavaci program méla byt). Podle starSich
zjisténi Ceské $kolni inspekce patii vytvarna vychova k piedmétim
s nejvys§im procentem neaprobovanych ucitell (az 40 %) (Vales, 1997).

Pouzita metoda

Pro teoretické zhodnoceni vzdélavaciho kurzu byla jako vyzkumna
strategie vyuzita evaluaéni pripadova studie. Piipadova studie byla
zvolena jako vyzkumny design, jehoZz cilem je podrobné prozkoumat
a porozumét jednomu, piipadné nékolika malo piipadim (Svaiicek,
Sed’ova, 2014, s. 97) prosttednictvim podrobného sbéru dat s vyuzitim
vice metod a zdrojii informaci (Creswell, 2007, s. 73). Pozitivnim
prinosem piipadové studie je moznost porozumét zkoumanému objektu
v jeho redlném kontextu za co nejptirozenéjSich podminek, coz pro nas
jako lektory kurzu, a tedy aktivni G¢astniky vyjezdi nebylo nikterak
obtizné naplnit. Jak uvadi Svaticek, Sedova (2014, s. 99), ,, provddét
vyzkum pomoci pripadovych studii tak podle Basseye (1999, s. 110)
znamena byt doslova tam, kde dochadzi laicky Feceno k primé akci, byt
v centru deni, ziskavat data a ,svédectvi‘ takzvané z prvni ruky.

2 Externim konzultantem pro oblast vytvarného uméni byl Mgr. Miroslav Hasek, odborny
asistent na Katedie vytvarné kultury Pedagogické fakulty UJEP a doktorand na Fakulté
uméni a designu UJEP.
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Zamérem této studie je teoreticky zhodnotit realizovany a dale
podrobnéji popsany vzdélavaci kurz. Za timto ucelem byla z nékolika
typt pripadovych studii vybrana evaluacni pfipadova studie, jejimz
smyslem je prakticka hodnotici analyza ptipadu (programu, intervence)
na zékladé predem stanovenych hodnotovych kritérii (Svaticek,
Sed’ové, 2014; Hendl, 2008; Gulova, Sip, 2013).

Cilem studie je poskytnout odpovédi na stanovené vyzkumné
otazky: Jaka byla uspésnost kurzu z pohledu jeho ucastnikii? Do jaké
miry byly naplnény cile kurzu stanovené organizatory? Jaké kompetence
ucastnici kurzu rozvijeli a jak vyuziji nabité zkusenosti ve vlastni vyuce?

Vyzkumnym vzorkem (pfipadem) studie jsou ucastnice kurzu
(16 Gclastnic rozdilného ve&ku), vedouci pracovnice a uditelky
matefskych a zakladnich $kol (1. stupeft) v Usteckém a Karlovarském
kraji.
sbéru dat: pozorovani v redlném case jednotlivych vyjezdd, rozhovory
s ucastniky v prubéhu vyjezdi, analyza vlastnich zavérecnych projekti
ucastnikd. Tyto metody byly doplnény také kvantitativni metodou
evaluaéniho dotazniku. Vyuziti vice metod sbéru dat kvalitativniho
i kvantitativniho charakteru je podle Yina (1994) jednim
z charakteristickych znakt ptipadové studie.

Evalua¢ni dotaznik byl ucastnikiim predkladan na zavér kazdého
z realizovanych vyjezdd, zahrnoval 6 otevienych otazek zaméfenych na
atraktivitu probiranych témat, vyuzitelnost ve vlastni praxi, naladu
ve skuping, praci lektora a 1 uzavienou otazku s vyuzitim Likertovy
skaly, kde ucastnici zaznamenavali celkovy dojem z kurzu.

V zavéru kurzu byl tcastnikim piedlozen zavérecny evaluacni
dotaznik zahrnujici 16 wuzavienych otazek rozdélenych do tii
tematickych oblasti: obsahova naplii kurzu, formalni stranka kurzu
a lektor. Dale méli ucastnici moznost v oteviené otazce sdélit své
podnéty a pfipominky adresované lektorim i organizatorim kurzu.

Popis jednotlivych vyjezdu

V ramci kurzu bylo realizovano pé€t celodennich vyjezdu, z toho

&tyfi v oblasti severnich Cech a jeden v Praze. Viechny vyjezdy byly

podpoteny studijnimi materialy, které meli ucastnici k dispozici

po celou dobu vyjezdu, a které si po skonceni kurzu ponechali. V nich
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se mohli dozvédet dulezité informace o navstivenych mistech, definici
zakladnich pojml z oblasti vytvarného uméni souvisejicich s tématem
kurzu (land-art, environment a site-specific) i piiklady uméleckych dél.
Soucasti materiali byly rovnéz popisy ukold realizovanych v pribéhu
jednotlivych dnti a seznam rozsifujici literatury.

Zaniklé obce Vitin a Stara Homole (1. vyjezd)

V pribéhu prvniho vyjezdu jsme navstivili zaniklé vesnice
Ceského stiedohoti — Vitin a Starou Homoli. Cestu k mistm, kde se
vesnice nachazely, doprovazel vyklad lektorii zaméfeny na historii obci.
Hlavni cast vyjezdu pak byla vénovana vytvarnym ukolim
realizovanym pfimo v prostiedi Vitina, kde se jest¢ nachazi obvodové
zdivo nékterych domit. Cilem vytvarnych ukold bylo zmapovat,
prozkoumat a poznat skrze vlastni tviréi zkuSenost prostiedi zaniklé
obce. Zajimala nas ,,pamét’ mista®, jeho historie a dobovy spolecensky
kontext, ale i odraz soucasné doby.

V jedné z realizovanych aktivit bylo tukolem tucastnikli na
pohledem skrz prihlednou plastovou fo6lii nakreslit ¢ernou fixou obrysy
trosek vybraného domu a poté pomoci ¢ervené fixy dokreslit (jiz dle své
fantazie) pivodni dim i jeho okoli. Duraz byl kladen na pfedstavivost
a osobité zpracovani a na naslednou reflexi, v niz jsme vyuzili
artefiletického principu nehodnotici zpétné vazby. Vedle ukola
realizovanych piimo v prostiedi zaniklé obce nabizely studijni materialy
také inspiraci v podobé dalsich ukold, které bohuzel z nedostatku Casu
nebylo mozné spoleéné realizovat. Mimo vytvarnych aktivit jsme
vyuzili napfiklad postupt tvlirciho psani. V aktivité nazvané ,,Stiepy
vypravi“ bylo ukolem najit na misté stary stiep a doplnit piib&h, ktery
by tento stifep mohl vypravét (,, Kdyz jsem byl jesté... ).

Prvni z vyjezdi byl ucastniky kurzu hodnocen velmi pozitivné,
zejména pak vybér lokalit a jednotlivé tkoly jako piiklady vytvarné
prace s krajinou a paméti mista. Jako nejatraktivnéjsi a pro dalsi praxi
ucastnikti nejlépe vyuzitelny se ukazal ukol s prihlednou folii, ktery se
stal inspirativnim momentem a v riznych modifikacich se objevoval
také ve vlastnich zéav€reCnych projektech ucastniki. Podobné
inspirativni byly tikoly vyuzivajici postupy tvturciho psani. Jako piiklad
lze uvést zavérecny projekt jedné z Ucastnic, zaméfeny na navstévu
starého bunkru, kdy se déti mély vzit do role vojaka a napsat dopis své
roding. Uastnici rozsifili své kompetence v oblasti hodnoceni détského
vytvarného projevu, coz bylo rovnéz hodnoceno kladné. (,,Dékuji za
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velmi inspirativni den, vyborné, jen tak dal, tésim se na pristi
spoluprdci. )

Mostecka uhelna panev a statni zamek Jezefi (2. vyjezd)

Na téma zaniklych obci volné navazal druhy vyjezd. Jednim
z ditvodii pro zanik obci v severnich Cechéch byla t&Zba hnédého uhli.
Vyjezd jsme zapocali piimo v lokalit¢ Doly Nastup TuSimice tézebni
spolecnosti Severoceské doly a. s. Pro Gcastniky kurzu byla pfipravena
odborna exkurze s vykladem pracovnika spole¢nosti.

Na exkurzi v dolech navazala navstéva statniho zamku Jezefi,
kterému v minulosti hrozila likvidace v dusledku tézby. Zamek je ve
velmi $patném stavu, jeho statika je narusena a hrozi sesuvy svaht, na
nichz stoji. Pro Gc¢astniky kurzu byla zajisténa odborna prohlidka zamku,
po které jsme se spole¢n¢ vydali na nedaleky vrch, z néhoz bylo mozné
pozorovat zamek v kontrastu s krajinou, poznamenanou masivni
povrchovou tézbou.

Také zde byly pfipraveny tkoly, jejichz cilem bylo sledovat
promény krajiny v dusledku lidské Cinnosti a reagovat na tyto jevy
vlastni tviréi aktivitou. Podobné jako ve Vitiné pracovali Ucastnici
kurzu s prihlednou fo6lii, na niz bylo mozné rekonstruovat prostredi
zamku dle vlastni fantazie. Uéastnici dale mohli s pomoci komiksovych
poli¢ek nakreslit vlastni pfibéh dokumentujici osud zamku a to, jak by
mohl jeho piibéh pokracovat za 10, 20, 50 ¢i 100 let.

Téma druhého z vyjezdi bylo ucastniky rovnéz hodnoceno
pozitivng, predevsim jako neobvykly zazitek, moznost poznat nova
mista, uvédomit si vliv lidské ¢innosti na krajinu i nase bezprostiedni
okoli. Realizované ukoly se opét ukazaly jako inspirativni, coZ se
potvrdilo také v zavére¢nych pracich ucastnikd. (,, Prima bylo poznat
mista, kam se bézné nedostaneme, nové naméty k premysleni, nové
napady pro praci. *; ,, Diky za oteviFeni oci a umoznéni vanimat nekteré
véci jinak nez dosud, zajimavé ukoly pro samostatnou praci. )

Exkurze do galerii vytvarného uméni v Praze (3. vyjezd)

V ramci tfetitho vyjezdu jsme navstivili dvé vystavni instituce
vénujici se prezentaci soucasného umeni, Centrum soucasného umeéni
DOX a Galerii Rudolfinum.
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Zakladni informace o téchto institucich zprostfedkovavaly
ptipravené studijni materialy, v nichz se Gi¢astnici kurzu dozvédéli mimo
jiné dulezité informace z oblasti galerijni pedagogiky. Velka pozornost
byla vénovana galerijnim animacim.®

Galerijni animaci vedenou zkuSenym lektorem si ti€astnici kurzu
vyzkouseli na vlastni kiizi v Centru soucasného uméni DOX na vystave
This place. Ugastnici animace byli prostfednictvim dialogu s lektorem
a jednoduchych ukolt seznameni jak s tématem vystavy, tak
s fotografiemi jednotlivych autorti. V posledni fazi animace se sami stali
fotografy a reagovali na vystavena dila vlastni tvorbou.

Druhou navstivenou vystavou byla vystava Ana Mendieta:
Traces/Stopy v Galerii Rudolfinum. Na spole¢nou prohlidku vystavy
navazala diskuze o povaze, smyslu a i¢elu sou¢asného umeéni, ktera byla
v ndvaznosti na tuto pro ucastniky kontroverzni vystavu velmi dilezita.

Také navstéva galerii se ukdzala jako inspirativni podnét. Nékteré
z Ucastnic zafadily navstévu vystavy v misté jejich pedagogického
pusobeni do svych vlastnich projektid. Ukazuje to na moznost vyuzit
ziskané zkuSenosti ve vlastni praxi. Problematicka byla tematika
navstivenych vystav souasného umeéni, které ucastnice v prubéznych
rozhovorech hodnotily jako pfili§ smutné a depresivni, coz dokazuje
vyznam metody galerijni animace, kterou si mély moznost i€astnice
vyzkouset na vlastni kuzi viibec poprvé.

Nova média ve vytvarné vychové (4. setkani)

Zatimco predesla setkani byla realizovana na podzim a v zimé,
zbyvajici dva vyjezdy byly naplanovany na jaro. Jejich cilem bylo vratit
se na jiz nav§tivena mista a sledovat jejich promény v pribéhu roku.
Noveé méli ucastnici moznost pracovat s ICT (tablet s GPS, fotoaparat)
a porovnavat tak moznosti prace s novymi médii oproti zkuSenostem
z predchozich ukolt.

V duisledku Spatného pocasi bylo nutné vyjezd do Vitina zrusit
a setkani prob&hlo na pudé Pedagogické fakulty UJEP v Usti nad
Labem. O to vice pozornosti bylo mozné vénovat praci s novymi médii,

3.0d 90. let hojn& vyuzivana metoda zprostiedkovéani vytvarného dila piimo v galerii;
metoda je kombinaci teoretickych informaci a praktické prace ucastnika. Jeji dulezitou
soucasti je vlastni tvorba, prace se zazitkem a reflexe.
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coz se ukazalo jako velmi pfinosné. Pomoci jednoduchych hravych
ukolt ve skupindch se ucastnici naucili pracovat s mapou a GPS
(vyznadit na mapé bod a zaznamenat trasu). Pracovali s videem
a fotografiemi, které pomoci jednoduché aplikace pro kresbu a tpravu
fotografii dale dotvareli. Ani pfi tomto setkani jsme vSak zcela neopustili
zastieSujici téma kurzu — pamét mista. Nékteré dilci tkoly plnili
Gi¢astnici v Kampusu Univerzity J. E. Purkyn& v Usti nad Labem, ktery
se nachazi v arealu byvalé nemocnice.

V duchu tématu ,,pamét’ mista™ jsme setkani zakoncili spolecné
s historikem Petrem Karli¢kem* prochazkou do vybydlené ustecké ulice
Na Nivach a do ¢tvrti Piedlice.

Pfi Ctvrtém setkani si GcCastnice kurzu vyzkouSely praci
s fotoaparatem a tabletem (nékteré poprvé) a i pfes pocatecni obavy
a obtize s ovladanim jednotlivych programii hodnotily setkdni pozitivné.
Jako nejatraktivngjsi shledaly tikoly vyuzivajici GPS a praci v aplikaci
Autodesk SketchBook. N¢které z ucastnic samy, bez vyzvani lektort,
zkousely jednotlivé nastroje aplikace a experimentovaly s moznostmi
jejich vyuziti, coz pro nas bylo pozitivni zpétnou vazbou. Kritickym
momentem byla ¢asova naro¢nost vyuky v jednotlivych programech,
ktera vyzadovala od ucastnikil i lektort velkou miru pozornosti
i trp€livosti a to se v zavéru setkani projevovalo zvySenou tnavou.

Mostecka uhelna panev a statni zamek Jezeii podruhé (5. vyjezd)

Pti opétovné navstéve Mostecké uhelné panve a zamku Jezefi byla
pro ucastniky kurzu pfipravena odborna exkurze, kterou spolecnosti
Vrsanska uhelna a Severoceska energeticka nabizi pod nazvem ,,Uhelné
safari“. Exkurze se zaméfila predev§im na problematiku rekultivace,
v doprovodu vykladu zaméstnankyné spolecnosti jsme navstivili
Sportovni areal Benedikt, Hipodrom Most a vyhlidkovou terasu lomu
Vrsany.

Na dopoledni program navazala nav§téva kostela v Hornim
Jifeting. Pti prohlidce kostela nas doprovazel starosta obce Vladimir
Buit, ktery vypravél nejen o jeji historii, ale ptiblizil ndm také vlastni
zkuSenosti s t€Zzbou v jeji blizkosti.

4 Spoluautor studijnich materiald.
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Své zkusenosti s ICT a predevsim pak v praci s tabletem, ziskané
v prubéhu piedeslého setkdni, mohli i€astnici prohloubit pfi plnéni
ukoll, které navazaly na naSi predchozi navstévu. Na rozdil od
predeslého vyjezdu jsme nyni ,,rekonstruovali prostiedi zamku pomoci
tabletu a digitalni kresby do fotografie zdmku, kterou ucastnici sami
poftidili. V aplikaci na tpravu fotografii poté ménili okoli zamku pomoci
prace s vrstvami. Po pfidani fotografii rznych prostiedi a krajin do
pozadi zamku jsme spole¢né sledovali, jak se zménou prostiedi/kontextu
meéni jeho vnimani.

Pravé prace s vrstvami v aplikaci na Gpravu fotografii ucastnice
kurzu nejvice zaujala a v evaluaénich dotaznicich byla popisovana jako
nejatraktivnéjsi.

Zavérecna reflexe (6. setkani)

Spole¢né jsme zhodnotili vSechna setkani i realizované tkoly.
Utastnici kurzu predstavili své vlastni projekty, jejichz ti¢elem bylo
pomoci tvlrcich aktivit pfedstavit zvolené cilové skuping kulturni i jiné
pamatky v okoli mista jejich bydliste.

Pfi spole¢ném hodnoceni jednotlivych projektl si Gi€astnici sami
vyzkouseli vyuziti vybranych artefiletickych postupti (reflektivni dialog,
hodnotici Zebricek a tzv. nehodnotici zpétnou vazbu).

Z jednotlivych projektt, které na zaveérecném setkani ucastnice
prezentovaly, mizeme rovnéz vysledovat, jaké z nami realizovanych
ukoll byly pro ucastniky kurzu nejvice atraktivni a lze je dale vyuzit
v pedagogické praxi. Prezentované zavéry se shoduji s vypovédmi
Ucastnic v evaluacnich dotaznicich i daty ziskanymi v pribéhu
jednotlivych kurzi. Jak jiz bylo zminéno, v riznych variantach se
v samostatnych projektech tcastnic objevovala prace s prihlednou folii
a dotvafenim prostfedi, casté byly rovnéz ukoly zaméfené na tvorbu
scénafe, vymysleni piib&éhu ¢i pohadky nebo psani dopisu, objevovala
se rovnéz prace s mapou. V projektech a jednotlivych ukolech byla
ve veétsiné piipadt zaméfena pozornost na praci s historii zvoleného
mista a jeho proménou v cCase, ¢imz byl naplnén stanoveny cil
a pozadavky kladené na zavérecné projekty ucastnikd. V nékterych
z prezentovanych projektd se rovnéz objevilo zapojeni dal§i osoby
(starosty obce, pamétnika) do vykladu, z ¢ehoz lze vyvozovat, ze také
tento aspekt kurzu vnimali ucastnici jako pfinosny a atraktivni. Jako
negativni shledavame minimalni zapojeni novych médii do vlastnich
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projektti ucastnic. Velmi ojedinéle se objevila tvorba s fotoaparatem,
pouze v jednom piipad¢ prace s tabletem a GPS. Nelze tedy jednoznacné
urcit, zda doslo k naplnéni stanoveného cile osvojeni si prace s ICT
a jejich vyuziti jako didaktického a tviir¢iho prostredku. Dtivod malého
zajmu o nova média jako vytvarny prostredek lze pravdépodobné hledat
jednak v netuplném ,,sziti se* s t€émito médii béhem jednotlivych setkani,
spiSe vsak také (jak vyplynulo s prubéznych rozhovortt) v nedostupnosti
novych médii v MS a ZS, na nichz G¢astnice kurzu piisobi.

Diskuse a zavér

Kromé pribézné evaluace, u niz jsme vychazeli z evaluacnich
dotaznikd i z nasi pfimé interakce s Ucastniky, byl kurz evaluovan
nezéavislymi projektovymi hodnotiteli a vysledky tohoto hodnoceni
predkladame v nasledujicich fadcich. Pro lepsi piehlednost jsou
zachyceny také v Grafu €. 1.

Graf ¢. 1 Hodnoceni jednotlivych aspekti kurzu Nové trendy ve VV —, Poklady regionu®
(Hajna, Kroufek, Sikulova, Hefmanova & Wedlichova, 2015)

NOVE TRENDY VE VV

Drtiva vétsina priumeérného hodnoceni jednotlivych aspektii se
pohybuje nad hodnotou 4,5, pripadné se ji blizi. Kurz je tedy hodnocen
velmi kladne, coz je ostatné patrné z dilcich hodnoceni jednotlivych
setkani (Hajna, Kroufek, Sikulova, Hefmanova & Wedlichova, 2015).
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Nejpozitivneji hodnocenymi body (hodnota 5,00) byly polozky
,wotudijni opora je prehledné usporfddana a srozumiteln€ (Ctive)
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napsand®, ,,Studijni opora je dobfe didakticky zpracovana“ a ,,Lektorské
zabezpecni kurzu hodnotim...* Dilezitou vypovédni hodnotu pro
ucebni materidly budu vyuzivat i nadale béhem své profesni drahy.
Zde se domnivame, ze jde o vySe zminény fakt absence pottebnych ICT
na pracovistich tcastnikli kurzu, a tedy i omezené vyuzitelnosti
ucebnich materiald. Dal$im faktorem muze byt zpisob, jakym jsou
ucebni materialy koncipovany — byly navrzeny primarné pro Ucastniky
kurzu, kteti se po jeho absolvovani mohou sami stat lektory tohoto
kurzu. Byla proto nutnd vys$$i mira odbornosti a vét§i mnozstvi
informaci, nez uéastnici vyuziji v praxi se svymi zéky na ZS a détmi
v MS.

V ramci segmentu evaluacnich dotaznikd, kde se mohli ucastnici
otevien¢ vyjadrit k jakémukoli aspektu kurzu, se vétsSinou objevovalo
struéné dekuyji.

Obsahlejsi texty byly také kladn€é hodnotici: Kurz hodnotim po
vSech strankach velmi kladné, jsem rdada, ze jsem se ho mohla zucastnit.
Deékuji, bylo to prinosné. Takto zapdalené lektory pro danou véc jsem
dlouho na dalsim vzdelavani pedagogickych pracovnikii nezazila. Velmi
dékuji za zprostiedkovani velmi prinosnych zdZitki. Absolventky kurzu
i pii neformalni rozpravé vysoko hodnotily pfistup a odbornost lektord.
Pii rozpravach po ukonceni kurzu zdlraznovaly pienositelnost
ziskanych poznatkd a dovednosti do své pedagogické prace a chvalily
vyuzitelnost aktivit pfi praci s détmi v matefské i zadkladni Skole (Hajna,
Kroufek, Sikulova, Hefmanova & Wedlichova, 2015).

V Grafu ¢. 2 lze pak porovnat celkové hodnoceni vSech kurzt,
pramérné hodnoceni je opét velmi vysoké, pficemz kurz Nové trendy
ve VV reprezentuje Sestou nejvyssi hodnotu (4,80).
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Graf &. 2 Celkové hodnoceni jednotlivych kurzi (Hajna, Kroufek, Sikulova, Hefmanova
& Wedlichova, 2015)
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Z pohledu lektori kurzu by byla velmi zajimavd dlouhodoba
zpétnd vazba a moznost pfesvedcit se, jakym zpisobem absolventi kurzu
vyuzivaji ziskané poznatky a dovednosti v pedagogické praxi.
Realizovany kurz byl pro lektory prvni zkuSenosti tohoto typu a své
ziskané poznatky a zkuSenosti aplikuji dale, ve své pedagogické praxi

v oblasti galerijni pedagogiky ¢i vedeni seminafti ur¢enych pro studenty
bakalai'ského a magisterského studia oboru vytvarna vychova.

Kurz ,Nové trendy ve vyvarné vychové® je akreditovan pod
Centrem celoZivotniho vzd&lavani PF UJEP, akreditace MSMT:
37147/2014-2-894 (Nové trendy ve vytvarné vychové: Poklady regionu,
2011). Opétovné otevieni kurzu zalezi na zajmu ucitel?L.
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Psychoedukacni programy pro duSevné nemocné

Milan Demjanenko

Uvod

Dusevni choroby jsou ziejmée tak staré jako lidstvo samo. Vyklad
vzniku onemocnéni, zptsob jeho 1é¢by a péce o duSevné nemocné byly
vzdy dany obecnou historickou a spolecenskou situaci, souvisely
s dobovym filozofickym myslenim a Grovni pfirodovédnych znalosti.

Koncem 18. stoleti bylo Silenstvi uznano za nemoc, tedy jev
spadajici do oblasti mediciny — specializovaného oboru psychiatrie.
Medicinsky model vS§ak neni schopen fesit vSechny problémy spojené
s lécbou dusevnich chorob. Je nutny multidisciplinarni pfistup, jaky
dnes dokladaji nové pristupy v terapii, rehabilitaci a s ni spojené
reedukaci osob s psychickym onemocnénim.

Rehabilitace a reedukace jsou spolu velice uzce spjaty a maji
nezastupitelnou ulohu zejména Vv 1écbé zavaznych duSevnich
onemocnéni. Jejich cilem je napravit handicap tak, aby klient mohl
optimaln¢ fungovat v pfirozeném prostiedi a kvalitné Zit.

Vétsina z nas ma v zivoté obdobi, kdy pocituje tizkost, smutek,
bezdivodny vztek nebo kdy jedna nepfimétené. V dneSni uspéchané
dobé, plné rychlych socialnich a technologickych zmén, neni snadné
vést uspokojivy a smysluplny Zivot. Mnoho nasich pfedstav a hodnot je
zpochybnéno. Malokdo projde Zivotem bez obdobi osamocenosti,
zoufalstvi ¢i pochybnosti o sob¢é samém a nekterym se tyto skutecnosti
stanou osudnymi.

Psychiatrie je pro mnohé svétem, ktery soucasné¢ odpuzuje

i fascinuje, svétem plnym mytt a nedorozuméni.

Cilem kapitoly bude predstavit vybrané psychoedukacni programy
pro dusevné nemocné a vzbudit tak vétsi zajem socialnich andragogt
0 praci v oblasti péce o osoby s dusevnim onemocnénim.

Psychoedukace a rodinné psychoedukaéni programy
Socialng psychologické teorie upozornily na to, Ze vznik a prib¢h
duSevnich onemocnéni je vyrazn€¢ ovlivilovan psychologickymi
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a socialnimi faktory a Ze stav nemocného do jisté miry zavisi na tom,
S jakymi reakcemi se setkava ve svém nejbliz§im okoli, tedy obvykle
V rodin€.

Cilem dlouhodobé 1é¢by je predejit relapsu.! Farmakoterapie?
doplnénd rodinnou psychoedukaci patii v soucasnosti k velmi uinnym
postupiim. Psychoedukace je terapeuticka technika, jejimz hlavnim
ukolem je poskytnout nemocnym a jejich pifibuznym dtkladné
informace o povaze nemoci a mozZnostech jeji 1é¢by. Psychoedukace se
sklada z edukace, kognitivni rehabilitace, psychoterapie a nacviku
socialnich dovednosti. Vyznam rodiny pro terapii je velmi podstatny.

Rodina pfedstavuje pro pacienta pfirozeny podplrny systém,
poskytuje mu pocit zajmu o jeho osobu a oporu. Pacient, ktery
v disledku nemoci pfiSel o mnohé socidlni dovednosti, se jim
v podptrném rodinném prostiedi snaze znovu nauci. Rodinni ptislusnici
jsou mnohdy prvni, kdo spravné a v€as rozpoznaji pocinajici relaps
onemocnéni.

Vhodné je zahajit edukaci jiz béhem hospitalizace. V této fazi je
cilem podat zucastnénym dikladné informace o povaze nemoci,
poskytnout jim podporu a vysvétlit jim, Ze se ataka nemoci muze vratit.
Optimalni je skupinova psychoedukace zvlast pro pacienty a zvlast' pro
piibuzné. Ve skupinich pro pacienty se zafazuji do programu i prvky
kognitivni rehabilitace. (Prasko a kol., 2001, s. 33)

Dalsi faze je zaméfena na trénink komunikace a nacvik socialnich
dovednosti. Pfibuzni se snazi naucit pacienta rozlisit, co je projev
nemoci a co je osobnostni rys, a to nebyva jednoduché.

Ackoliv se rodinné psychoedukacni programy od sebe v n¢kterych
postupech lisi, mohou se shodovat v ndsledujicim obsahu:

- UOcCastnikim jsou poskytnuty podrobné teoretické i praktické
informace o moznych pfic¢inach vzniku a povaze jejich onemocnéni;

- dale jsou informovani o moznostech 1é¢by a pomoci;

- zvlastni pozornost se vénuje Casnym varovnym piiznakim
mozného relapsu onemocnéni;

- hovoii se téZ o nutnych zivotnich zménach, které by bylo vhodné
udgélat.

1 Névrat onemocnéni.
2 Léeba pomoci farmak, resp. 1éki.
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Ukastnici se uéi rozpoznavat komunikaéni stereotypy zatizené
zvySenou meérou vyjadiovanymi emocemi (pfehnand nekonstruktivni
kritika, nadmérné vmeéSovani se do pacientova soukromi atd.)
a nahrazovat je komunikaci méné rizikovou (konstruktivni kritika,
pochvala). Jsou-li v rodiné né&jaké aktudlni konflikty, fesi se s cilem
snizit rodinné napéti, které pro pacienta predstavuje rizikovou zatéz.
Nemocni a jejich blizei mohou ziskat pocit, Ze na boj s nemoci nejsou
sami. (Hoschl, Libiger, Svestka, 2004, s. 693)

Kazda ataka nemoci znamena velkou zatéz a zménu nejen pro
nemocného, ale ipro jeho okoli. Dochazi ke zmé&nam v psychice
i fungovani ve vSech oblastech zivota nemocného, a proto je lépe
relapsiim predchazet. V akutni atace méni pfiznaky onemocnéni vztah
Cloveka k sobé samému a k okoli. Po nemoci dochazi k oslabeni v fadé
oblasti, je zvySena citlivost organismu na jakékoli zmény, je mensi
odolnost vuc¢i zatézi fyzické ipsychické. Béhem choroby se méni
kontakt nemocného s okolim, miize ztratit fadu pratel, zaméstnani,
Skolu. Leckdy postizeny nevi, jak znovu zacit, s obavami se diva do své
budoucnosti a objevuji se komplexy ménécennosti a strach z nalepky
dusevné nemocného. S bilancovanim se  mohou  objevit
téz sebevrazedné pokusy. Pokud je po probéhnuté atace onemocnéni
stav klienta stejny jako pred onemocnénim, je dalsi prognéza® piizniva.
| u chronicky probihajicich onemocnéni je vzdy nadéje na zlepseni, a to
nejen diky stale nové vyvijenym lékim, ale i novym rehabilitaénim
programim. Pfiznivéj§i pribéh onemocnéni maji lidé, ktefi maji
partnera nebo jiz zalozenou vlastni rodinu, maji stalé zaméstnani nebo
studuji. Neméné dulezité je zachovani konickt, pivodniho zdravého
zivotniho stylu a télesné aktivity. (Hoschl, Libiger, Svestka, 2004,
S. 694)

Preduka

Lécba dusevnich onemocnéni byva Gspésnéjsi, kdyz toho pacienti
a jejich blizci védi co nejvic. Prirucky jsou dilezité, ale nenahradi
kontakt s odborniky, ani s lidmi, ktefi se S danym onemocnénim 1é¢i
a maji s nim mnoho osobnich zkusenosti. Skupina odbornikii z Ceské
a Slovenské republiky vytvofila za podpory firmy Elli Lilly program,

3 Predpoklad dal§iho priib&hu choroby.
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ktery ucastnikim zprostfedkuje jak informace, tak osobni setkani;
PREDUKA — preventivn& eduka¢ni program proti relapsu psychozy.*

Program je rozdé€len na tfi Casti. V prvni tiihodinové jsou nemocni
a ptibuzni spolu. Probiraji se teoreticka témata (jako naptiklad psychozy
a schizofrenie, jak a pro¢ vznikaji schizofrenie) a praktickd témata
(co pomaha proti psychdze, jak kocirovat dopamin,® 1éky a dopamin,
relaps a Casnd varovna znameni). Nasleduje jedna hodina, kdy jsou
zvlast piibuzni a pacienti. Pfibuzni diskutuji s odborniky o tom, jak
zajistit pfimefené stimulujici nestresujici prostfedi, jak komunikovat,
jak Tesit problémy. Pacienti dostanou praktické rady, jak celit stresu,
a detaily ohledné nezadoucich ucinkd. V treti a opét spolecné hodinové
Casti je ¢as na zavérecné poznamky a pro zajemce informace o dal§im
podptirném programu ITAREPS.

Itareps

ITAREPS (Information Technology Aided Relaps Prevention
in Schizophrenia) neboli program prevence relapsu psychotického
onemocnéni Casnym odhalenim varovnych pfiznakti je originalnim
Ceskym projektem. Byl vyvinut ve spolupraci Psychiatrického centra
Praha se spoleénosti Amepra a odborniky z Katedry kybernetiky CVUT.

Cely program vznikl na zakladé myslenky, ze kazdou novou ataku
psychdzy ohlasuje fada varovnych pfiznakt. Pokud se o nich lékaf
konkrétniho pacienta dozvi v¢as, ma moznost napiiklad upravit
medikaci tak, aby k dal$imu propuknuti nemoci viibec nedoslo. Tim se
nejen snizuje pocet nutnych hospitalizaci, ale také kvalita Zivota
nemocnych.

Kazdy tyden vyplni pacient a jeho pfibuzni jednoduchy
desetibodovy dotaznik ¢asnych varovnych priznakt (kazdy ucastnik ma
svou verzi). Na vyplnéni dotaznikti jsou ucastnici upozornéni vyzvou
vV podobé SMS zasilanou na mobil. Na tuto zpravu opét v podobé SMS
odpovi. Program vyhodnoti zaslana data a v pripadé vyskytu ¢asnych
varovnych pfiznaki psychiatra automaticky upozorni e-mailovou
zpravou. Lékar tak miize bezprostfedné reagovat na zhorSeni stavu,

4 Oznaceni pro tézké dusevni nemoci, pii kterych je zpravidla ztracen kontakt jedince
s realitou, vnimani, prozivani, citéni i vile jsou deformovany a chybi védomi nemoci.
5 Prenase¢ nervovych vzruchtl v mozku.
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nemocnému zavolat, po telefonu zjistit situaci, domluvit se na nejbliz§im
terminu schiizky a docasn¢ zvysit medikaci.

Nicméné nazor autora je, Ze tento jednoduchy a ¢asové nenarocny
program neni psychiatry a pacienty v Ceské republice ani po nékolika
letech fungovani vyuzivan tak, jak si tviirci s nejvetsi pravdépodobnosti
predstavovali. Diivodti bude pravdépodobné nekolik. Naptiklad klient
mize nabyt dojmu, Ze staci 1ékafi zasilat SMS a omezi nutné pravidelné
osobni navstévy, ¢imz zvysuje riziko relapsu onemocnéni. Pravidelny
osobni kontakt s odbornikem je v piipadé dusevniho onemocnéni
nezastupitelny.

Program pro dobré zdravi

V Ceské republice byl v lednu 2005 do praxe uveden skupinovy
edukacni program pro nemocné trpici schizofrenii s ndzvem Program
pro dobré zdravi. Poskytuje informace o zdravé strave, vyznamu pohybu
v zivoté kazdého Ccloveéka, o tom, jak zvitézit nad prebyteCnymi
kilogramy, jak si udrzet dobrou télesnou kondici a citit se celkove dobie.
Jeho dal$i vyznam spociva v pozitivnim vlivu na socidlni fungovani,
podpoie sebevédomi a compliance® pacientii a piedchazeni relapsu
psychotického onemocnéni.

Jeho velky vyznam spoc¢iva také v navozeni podpurné atmosféry
setkani skupiny motivovanych pacientti, kde mohou oteviené¢ hovofit
a diskutovat o svych problémech, ziskat informace o vyznamu medikace
pfi dlouhodobé terapii i informace o Casnych varovnych ptiznacich
(napf. zmény stravovacich a pitnych navyk).

Edukac¢ni programy u pacientt trpicich chronickym onemocnénim
prokazatelné zlepsuji zdravotni stav nemocnych, snizuji pocéet a délku
hospitalizaci, po¢et ambulantnich kontrol a ve svych dusledcich snizuji
i ndklady na 1é¢bu. (Kitzlerova, Motlova, 2005, s. 304)

V neposledni fadé ma program preventivné osvEétovy vyznam.
Zachycuje rizikové télesné faktory — napf. arteridlni hypertenzi,
tachykardii a podporuje obecné zasady zdravého zivotniho stylu, které
jsou nejen v populaci psychiatricky nemocnych Casto podcefiovany
a opomijeny. Jelikoz se v soucasné dobé¢ klade diiraz na komplexnost
1écby duSevnich poruch a nemocni trpici duSevnimi poruchami

6 Aktivni ztotoznéni se s 1é¢bou &i radou lékare; aktivita pacienta, neni v 16¢bé pasivni,
ale angazovany; aktivni spoluprace pacienta a lékare.
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predstavuji sami o sobé rizikovou skupinu z hlediska vyssiho vyskytu
somatickych onemocnéni, pfedpokladali jsme, Ze tento program bude
mit pfed sebou velkou budoucnost a Ze v budoucnu bude modifikovan
a rozsifen i na pacienty trpici jinymi duSevnimi poruchami.

Program vedou vzdy dva specidlné vySkoleni instruktofi,
nejcastéji zdravotni sestry, pfipadné psychologové, kteti absolvovali
Skoleni zamétené jednak na obecné zasady psychoedukace a dale na
zakladni pfi¢iny, mechanismy obezity a jejiho vztahu k antipsychotické
medikaci.

Sestava z 10 skupinovych sezeni, prvnich 8 tydnd vzdy jednou
tydné, a nasleduji dvé opakovaci hodiny vzdy po mésici. Setkani trva
obvykle 60-90 minut, u¢astniki je 8—12.

Instruktofi s klienty pracuji podle ,,pracovnich sesitt“, které jsou
rozdéleny do dvou c¢asti. Prvni ¢ast je zaméfena na vyzivu, zdravi
a zdravy zivotni styl. Klienti se dozvédi zakladni vyzivova doporucenti,
informace o uloze vody ve zdravé vyzive, strategii ovladani hladu, jak
jist pfi omezeném rozpoctu, stanovi si realné cile zdravého zivotniho
stylu a vytvoii si tabulku téchto cili. Druha ¢ast se tyka udrzovani
kondice a télesného cvic¢eni. Obsahuje informace na téma, jaky vyznam
ma télesné cviceni, jaké existuji prekazky, které lidem ve cviéeni brani,
a posouzeni vlastni kondice. Ugastnici se nau¢i sledovat vlastni srde¢ni
frekvenci, dozvédi se, jaké jsou druhy cviceni, v¢etné vybéru vhodného
cviebniho programu, a konkrétni moznosti télesné aktivity v misté
bydlisté. Obé casti se dopliuji, je zdiraznovana rovnovdha mezi
pohybovou aktivitou a mnozstvim ptijaté stravy.

Pracovni seSity jsou klientim ponechany k jejich vlastnimu
uzivani, dale jsou pro né pfipraveny piedtisténé diplomy o absolvovani
programu. Ambulantni psychiatii obdrzi vyhodnoceni programu
u jednotlivych pacient na kartiCce zaslané postou na adresu
psychiatrickych ambulanci.

Zatazeni do programu probihad pfes ambulantni psychiatry, ktefi
jsou o programu informovani a indikovanému pacientovi ho nabidnou,
ten nasledné vyplni ptihlasku, ktera je odeslana na adresu spadového
centra. Instruktofi sami potencionalniho tcastnika zkontaktuji
a nabidnou mu termin a misto zahdjeni programu. Dal§i moznosti je, Ze
klienta vytipuje, motivuje a do programu piihlasi proskolena
psychiatrickd sestra z lizkového zafizeni ¢i ambulantniho provozu
anebo sam instruktor pfimo na svém pracovisti.
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Program pro dobré zdravi piedstavuje novou moznost pro nemalé
procento nemocnych trpicich psychotickym onemocnénim, je oblibeny
a funguje. Programy tohoto typu v CR dosud chybély.

Velké pozitivum programu spociva v tom, ze ve veétSin€ center je
veden specialné vySkolenymi zdravotnimi sestrami, které jsou schopny
vtipnou a srozumitelnou formou ptedat zésadni informace tykajici se
zakladniho onemocnéni, vhodnosti cviceni, dietnich rad atd. Zalezi jen
na jejich invenci a motivaci, ¢im v§im program zpestfi, a tim ho jesté
vice svou informaci Ucastnikiim pfiblizi (napf. spolecné nakupy ¢i
vafeni atd.). Informace jsou klientim pfedavany v neformalnim
prostfedi, neformalnim zpisobem, coz pfispiva k tomu, ze si vSe
pottebné 1épe pamatuji.

Dalsim faktem je, Ze pacienti ubyvaji na vaze. Tento trend je
ziejmy 1 zdalSich nyni probihajicich ,béht“. Co jsme vSak dale
0 Ucastnicich zjistili, byl fakt, ze néktefi znich nemaji podporu
u piibuznych a blizkych. V praxi Casto narazime na rigidn¢ zavedené
stravovaci navyky v rodinach a neochotu je ménit. Takové zvyklosti
predstavuji riziko, Ze udastnik program nedokonéi, k ¢emuz v praxi
skute¢né dochazi. Nelze proto do budoucna vyloucit moznost zapojeni
rodiny k posileni motivace a dodrzovani zasad zdravého zivotniho stylu.
Informace, které program poskytuje, jsou totiz obecné platné pro Sirokou
vetejnost.

Téméf vkazdé hodiné probéhla kratka edukace o nutnosti
dlouhodobého uzivani antipsychotik, o rizicich a prevenci relapsu
onemocnéni, protoze vétSina Ucastnikl byla presvédcena, ze pokud
medikaci vysadi a nebude 1¢k uzivat, zhubne.

Da se fici, ze pacienti se celkové na hodiny téSili, chodili
pravidelné, casto sami navrhovali mozna zpestieni, citili se Iépe
a nekteti se schazeli i mimo program. To je dalsi z velkych pfinost
programu, ve kterém nejde jen a vylu¢né o obezitu a ibytek na vaze, ale
i o podporu a rozsifeni socialni sit¢ a zabranéni opusténosti téchto
nemocnych.

Program pro dobré zdravi byl do praxe uveden ve spolupraci Iékai
z Psychiatrické kliniky 1. LF UK, Psychiatrického centra v Praze
a farmaceutické firmy Eli Lilly, ktera jej fadu let finan¢né i materialné
podporovala a koordinovala téz odborné vzdélavani instruktori.
Ve svych ,nejlepsich letech” program probihal v desitkach center
v Cechich a na Moravé i v nékolika centrech na Slovensku. V roce 2009
ziskal Nérodni cenu profesora Vladimira Vondracka za pfinos v péci
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o télesné zdravi psychiatrickych pacientli. Postupem ¢asu se zacal byt
finan¢né, Casove i organizacné naro¢ny a nas predpoklad, ze zastitu nad
nim pfevezmou napiiklad zdravotni pojistovny, se nenaplnil. Pfedev§im
z toho divodu dnes neni nijak centralné koordinovan. Pfesto vSak nadale
funguje, 1 kdyz z hlediska let minulych v omezené mife.

Diskuse

V Ceské republice se dosud péte o nemocné s t&zkou dusevni
chorobou realizuje pfevazné v psychiatrickych lizkovych zafizenich
a ambulancich. Pfevlad4 biologicky pohled na etiologii’ dusevnich
nemoci. Favorizovanym 1ééebnym piistupem je biologicky orientovana
terapie. Schizofrenni psychoza je druhou nejcastéjsi pficinou
hospitalizace. Da se fici, ze soucasny systém je schopen poskytovat
adekvatni pomoc pouze té Casti klientely, u niz staci
psychofarmakologickd 1écba a obcasna psychoterapeutickd ¢i
poradenska pomoc.

Z literatury vyplyvéa, ze dlouhodoby pobyt v ustavnim prostiedi
schopnost adaptace na ,civilni Zivot”. Pravé tomu se snazi zabranit
rehabilitaéni a resocializacni programy, které jsou soucasti 1éCby.
Socialni rehabilitace v lizkovych psychiatrickych zatizenich vSak vzdy
probihd za podminek, jez nemohou zcela odpovidat kazdodennimu
zivotu ve spole¢nosti. Ochranné faktory jsou v pfevaze nad stresovymi.
Cilem je pomoci duSevné nemocnému zit vco nejnormalnéjSich
podminkach, co nejsamostatnéji a sco nejvyssi subjektivni
spokojenosti.

Pfikladem nam mohou byt systémy péce o dusevné nemocné ve
vyspélych zemich, zalozené na principu komunitni péce. Komunitni
pristup respektuje individudlni potfeby klientli, umoziuje jim Zzivot
V pfirozeném prostredi. Duraz je kladen na mimonemocni¢ni péci.
Akutni hospitalizace by méla byt pouze kratkodoba. Sluzby v systému
komunitni péce tvoii vzajemné propojeny celek, zahrnuji obcanské
organizace 1 svépomocné skupiny klientl. Slozkami systému jsou
zdravotnickd zafizeni, sluzby vytvarejici chranéné prostiedi podle
potieb klientil (chranéna pracoviste a bydleni) a sluzby podporujici zivot
nemocného v komunité (domaci péce, pomoc v krizové situaci).

" Pfi¢iny vzniku onemocnéni.
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V Ceské republice nékteré ztéchto sluzeb jiz existuji nebo se
zacinaji rozvijet. Zatim je vSak jejich pocet nedostatecny, jsou velmi
malo navzajem propojené i vramci regiond. Chybi ndvaznost mezi
sluzbami medicinské a socialni povahy, i kdyz velkéa ¢ast problematiky
spada prave do oblasti socidlni.

Zavér

humanni, tzn. umoziuje klientim zapojit se do béznych podminek,
pomaha v adaptaci a udrzeni se v bézném zivoté, respektuje lidska
prava. Potieby pacientl je nutno posuzovat individualné a podle jejich
potteb vytvaret terapeutické, rehabilitacni a reedukacéni programy. Péce
ma byt komplexni, vytvarejici rizné typy zafizeni a intervenci tak, aby
byly pokryty jednotlivé potfeby nemocnych. Dulezitym se ukazuje
zajisténi multidisciplinarniho charakteru péce, funkéni propojeni
ruznych profesi v pracovnich tymech. Péce musi byt dostupna kazdému
obyvateli regionu. Jednotlivé sluzby tvofi v jeho rdmci vzajemné
propojeny funkéni celek. Nékteti nemocni v uréité fazi choroby nejsou
schopni sami pomoc vyhledat, je tedy nutné aktivni vyhledavani klientt.

Mohlo by se zdat, Ze socialni rehabilitace a reedukace dusevné
nemocnych je naplni prace predev§im sociadlnich a nelékaiskych
zdravotnickych pracovniku, 1ékaiti a psychologi. A v praxi je tomu
skute¢né tak. Szabova-Sirova (2015, s. 200) ve své knize uvadi, ze
socialni edukaci dospélych lze chapat jako odbornou ¢innost socialni
pomoci dospélym zaméfenou na rozvoj vlastnosti osobnosti klienta
Scilem feSit problémovou situaci a dosdhnout plnohodnotného
socialniho zivota. Hatar (2009, s. 54) chape socialni andragogiku jako
soucast péce o dospélého cloveka, ktera usnadnuje zivot dospélému
v produktivnim i postproduktivnim véku prostiednictvim socialné
vychovné a edukaéné zamétené socialni pomoci. Pokud budeme s timto
pojetim socialni andragogiky souhlasit, tak se otevie prostor mozné
profesni ptisobnosti téz pro socialni andragogy, socialné andragogické
poradce. Zaroven vsak je tfeba dodat, Ze socialni andragogice jako
aplikované andragogické discipling se v Ceské republice nedostava
takové pozornosti, jakou by si bezesporu zaslouzila. Do budoucna je
tieba ji pevné ukotvit v systému piibuznych aplikovanych véd,
zabyvajicich se sociadlni problematikou, celkové sumarizovat jeji
teoretické poznatky a ovéfit jejich aplikovatelnost v praxi. Zaroven bude
potieba nalézt a vymezit specifika socialni andragogiky vici socialni
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praci obecng€, vychazime-li pfi tom samoziejmé ze spolecnych znak,
principti a poznatk® obou aplikovanych disciplin. Socialni andragogika
ma sva specifika, pfedev§im v moznostech vyuzivani edukace jako
vychodiska k dosazeni zmény. Je tedy rovnéz dtlezité pfesné vymezit
klicové kompetence socialniho andragoga a sestavit jeho profesni profil.
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Zavér

Predlozené texty veénujici se netradiCnim studentim ve
vysokoskolském vzdélavani jsou malym pfispévkem k tomuto tématu
v &eském prostiedi. Vychodiskem je pohled na vymezeni netradi¢niho
studenta v terciarnim vzdélavani jako udastnika vzdélavani dospélych,
kam nebyva vzdy fazen. V poslednich desetiletich vysokoSkolské
vzdélavani ve svété i v CR podléha socidlnim zménam, které jsou
pomérné¢ vyrazné, a to to jak v proméné cilii vzdélavani, jeho obsahu
a forem, tak i zminovanych studenti. DalSim divodem je nastin
moznych oblasti a pfedméti zkoumani v oblasti vzdélavani dospélych
V prostiedi terciarniho vzdélavani. Jedna se o jedno pole z4jmu, na néz
se odbornici v oblasti vzdélavani dospélych v poslednich letech rovnéz
zamétuji, a to jak v ptipad¢ akademiku, tak i téch, kteti se danou
problematikou zabyvaji v praxi.

Vystupem sborniku je charakteristika netradi¢cniho studenta
V terciarnim vzdélavani, zakladnich znaku slouzicich k jeho identifikaci,
ale i nastaveni vzdélavaciho prostfedi vysokych skol, coz je nezbytné
pro vyzkum i pro hledani zptsobd, jak takové vzdélavani pfipravovat
a realizovat. Jedna se o nedélitelné slozky obrazu souc¢asného stavu
poznani Vv teorii a praxi vysokého Skolstvi. Na sbornicich je vzdy velmi
pfinosny fakt, ze se k nabizené problematice vyjadiuji odbornici
zriznych uhld pohledu. Kazdy si téma, které byva konferenci
stanoveno, interpretuje na zakladé vlastnich pfistupl, zkuSenosti
¢ vysledkd vyzkumu. Pestrobarevnost piistupi k tématu je vzdy
pozitivni. Mize doplnit néco, na co jsme ve svém uhlu pohledu
pozapomnéli, nebo ukédzat mezeru, kterou nas ramec zkoumaného
ve svém ohraniceni ma. Ani o jednom piispévku tak nemtzeme fict, ze
by se zde ocitl nadbyte¢né. Jak jiz bylo uvedeno, ¢tenaf se hned v tvodni
kapitole dozvida hlavni znaky pro identifikovani netradi¢niho studenta
V terciarnim vzdélavani. Sam si tak mize zafadit do problematiky svoji
vlastni, pivodni predstavu o této kategorii. Je také ukdzana moznost, jak
tuto kategorii zkoumat, jakou metodologii a jakymi nastroji. Zmény,
které se ve spolecnosti odehravaji, proménuji i netradi¢niho studujiciho,
jeho kompetence, funkéni gramotnost ¢i postojovou a hodnotou
zékladnu jeho jednani. Takovym zdsahem do zkoumané kategorie je
napiiklad technologickd zména, jeZ nas vSechny modeluje a pomalu
modifikuje minimalné ve znalostech a dovednostech. Stim musi
vzdélavatel pocitat a text ukazuje mozné cesty, jak se s tim vyrovnat
a vyrovnavat.
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Sife kategorie netradiéniho studenta je zptisobena vysokou mirou
heterogenity dospélych ve vzdélavani. Jsou to jedinci s riznymi
pracovnimi i Zivotnimi zkuSenostmi, coz je jedna z pfi¢in riznorodosti
jejich kompetenci, postojti a motivaci k dal§imu vzdélavani. Dalsi je
rozliénost osobnosti ¢lovéka, ktery se do dalsiho vzdélavani vraci po
delsi dobé. To vSe na jedné stran¢ vytvari rozmanitost obrazu této
kategorie, na stran¢ druhé to vsak zptsobuje komplikace pii zkoumani
a jednozna¢ném uchopeni sledovaného jevu. S tim v§im se snazili autofi
textll vyrovnat.

Domnivame se, Ze praveé tato skute¢nost mize byt pro fadu védca
a praktikil velmi inspirujicim momentem. Doufame, Ze se vam pfi ¢teni
textl dostalo odpovédi na néekteré otazky, které jste si pokladali.
A doufame také, ze béhem Cteni se dalsi otazky vynofily a Ze na né
budete hledat odpovedi. Bud' ve sféfe akademické, pro dalsi mozné
vyzkumy ¢i teoretické staté, nebo v aplikacich pretavujicich zjisténi
z teorie do praxe.
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Abstrakty

Netradicni studenti ve vysokém Skolstvi
Miroslav Dopita a Filip Sahatgija

Problematika netradi¢nich student ve vysokém skolstvi je tématem
zahrani¢ni odborné literatury vice nez 70 let. V eském a slovenském
prostredi tato problematika rezonuje pod jinymi terminy, jako je vecerni,
dalkové, kombinované, externi ¢i distanéni studium. Otazkou zUstava,
jak je ,netradi¢ni student” vystihnut v legislativé, ktera umoZiuje
¢ neumoziiuje existenci obsahu tohoto pojmu, kdyz nepouZiva tento
pojem explicitné. Cilem pfispévku tedy je vymezeni netradi¢niho
studenta a identifikace jeho existence v Ceském vysokém Skolstvi na
zaklad¢ analyzy legislativnich dokumentl. Z analyzy vyplyva, ze obsah
pojmu ,,netradiéni student™ se v ¢eském prostiedi objevuje od 50. let
20. stoleti a postupné se rozsifuje na dalsi vymezeni.

Non-Traditional Students in Higher Education

The issue of non-traditional students in higher education has been a topic
in foreign professional literature for more than 70 years. In the Czech
and Slovak environment, this issue appears under different terms, such
as evening study, distance study, part-time study or external study. The
question arises as to how the “non-traditional student” is incorporated in
the legislation, which enables or does not enable the existence of the
concept of this term by not using the term explicitly. The aim of the
contribution is thus to delimit a non-traditional student and identify their
existence in Czech higher education based on an analysis of legislative
documents. As revealed by the analysis, the concept of the term
“non-traditional student” has appeared in the Czech environment since
the 1950s and has been gradually extended into further delimitation.
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Netradi¢né ciePové skupiny a virtualita v terciarnom vzdelavani
Branislav Frk

Digitalna revoltcia sa v terciarnom vzdelavani uz naplno rozbieha
a na kratku dobu sa este bude zdat’, Ze univerzity a celé vysoké skolstvo
zvladnu transformdciu na inStiticie 21. storofia len ciastkovymi
reformami. Pravdepodobne vSak cely sektor cakaji hlboké zmeny
a inovacie, ktoré budi musiet’ nielen reflektovat’ prudka dynamiku
suCasného sveta, ale aj aktivne tieto trendy urovat. Okrem
systémovych zmien je z andragogického pohladu zaujimavy vyvoj
Vv oblasti vzdelavacich technologii a virtuality, ktory okrem iného
umozinuje ponukat’ vysokoskolsky vzdelavaci obsah aj celej Skale
netradi¢nych studujicich. Clanok si kladie za ciel’ teoreticky analyzovat’
existujuce vysledky vyskumov v oblasti terciarneho vzdelavania,
prognéz megatrendov v oblati technologii a sveta prace a na tomto
zaklade identifikovat’ potencidlne vyznamné skupiny netradi¢nych
Studujucich. Zaroveinn bude cielom ¢lanku prognézovat’ perspektivne
trendy  vtercisrnom  vzdelavani  (MOOCs,  personalizacia,
individualizacia) a ich wvyuzitie pre netradi¢né cielové skupiny
Studujucich.

Non-Traditional Target Groups and Virtuality in Tertiary
Education

The digital revolution has already begun in tertiary education. It seemed
at one point as if universities, and all higher education, would manage
the transformation into twenty-first century institutions with only partial
changes. It is, however, probable that the entire sector will meet with
significant changes and innovations, which not only have to reflect the
rapid dynamics of the present world, but will also actively set these
trends. Apart from systemic changes, developments in education
technologies and virtuality are aspects of interest from the viewpoint of
andragogy, which, among other things, even enables offering the content
of higher education to a wide range of non-traditional students. The
article aims at a theoretical analysis of existing results in research in the
field of tertiary education, forecasts of mega-trends in the field of
technology and the world of work, and on this basis to identify
potentially important groups of non-traditional students. Another aim of
the article is to forecast promising trends in tertiary (MOOCs,
personalization, individualization) and their utilization for
non-traditional groups of students.
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Informacéni technologie jako posilujici prvek vyuky akademickych
pracovniki

Milan Chmura a Josef Malach

Kapitola se veénuje definici zdkladni pouzivané informacni
a komunikacni technologie, s nimiz operuji teorie 1 praxe vzdélavani
na vysokych s$koldch. Aktualné jsou informacni a komunikacni
technologie na vysokych Skolach $iroce pojimany a vyuZivany jako
dilezity prvek vyuky studentil prezencni i kombinované formy studia.
Vyzkum na vzorku vysokoskolskych ucitelti Ostravské univerzity, ktery
byl realizovan vramci feSeni projektu 7. RP IRNet, se zaméfil
na zpusoby vyuzivani jednotlivych komponent informacni
a komunikac¢ni technologie, jez posiluji prvky studia na vysoké kole.

Information Technologies as a Strengthening Element in University
Teaching

The chapter deals with a definition of basic information and
communication technologies used in theory as well as in practice in
higher education. At present, information and communication
technologies are widely perceived and used at higher education
institutions as an important element in teaching of students in both
full-time and part-time study forms. Research on a sample of university
teachers at the University of Ostrava, implemented as part of the
investigation of project FP7 IRNet, was focused on the manner of
utilization of the individual components of information and
communication technologies strengthening aspects of study at
university.
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Nové trendy ve vytvarné vychové (,,Poklady regionu®) — reflexe
vzdélavaciho kurzu pro uditele MS a ZS

Milos Makovsky a Dagmar Mysdkova

Kapitola zahrnuje dvé roviny — teoretickou, zamétenou na problematiku
zafazeni novych médii do vyuky vytvarné vychovy, a praktickou,
vychazejici z konkrétniho realizovaného vzdélavaciho kurzu,
nabidnutého Centrem celozivotniho vzdélavani Univerzity J. E. Purkyné
v Usti nad Labem. Nova média a ICT jsou pfirozenym bodem ,stfetu
odlisnych skupin Gc¢astnikti vzdélavaciho procesu. Kurz ,,Nové trendy
ve vytvarné vychové™ byl uren vedoucim pracovnikiim a ucitelim
MS/ZS, cilem kurzu bylo nauéit je efektivné pracovat s vybranymi ICT
(tablet s GPS, fotoaparat) a vyuzivat je jako didakticky, komunikaéni
a tvirci prostiedek pii praci se svymi zaky. Tematicky se kurz zaméfil
na ,,0ziveni“ vybraného mista ¢i kulturni pamatky, praci s historickymi
prameny i aktudlnim spole¢enskym a kulturnim kontextem, na aktivni
tvorbu v krajiné, tedy na néco ,spoleéného” vSem ucastnikiim
vzdélavani. Soucasti druhé ¢asti pfispévku je evaluacni ptipadova studie
zamefena na teoretické zhodnoceni realizovaného kurzu a predstaveni
vysledku studie.

Current Trends in Art Education (“Regional Treasures”) —
Reflection of The Training Course for Teachers in Kindergartens
and Primary Schools

The chapter includes two levels — theoretical level, which is focused on the
issues of inclusion of new media in art education, and practical level, which
is based on specific training course. This course was offered by Lifelong
Learning Center at the University of J. E. Purkyng in Usti nad Labem. New
media and ICT are real point of “conflict” among different groups of
participants in the educational process. The course of Current Trends in Art
Education was designed for headmasters and teachers of kindergartens and
primary schools. The aim of the course was to teach them how to work
effectively with the chosen ICT (tablet with GPS, camera) and how to use
this ICT as a didactic, communication and creative tool for working with
their students. The topic of the course was focused on the “animation” of the
chosen location and cultural relics, also on the work with historical sources
and contemporary social and cultural context, on the active creation in the
countryside that is something “shared” with all learners. The second part of
chapter includes the evaluation case study, which is focused on theoretical
reflection of course and presentation of study results.
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Psychoedukaéni programy pro duSevné nemocné
Milan Demjanenko

Vznik a pribéh duSevnich onemocnéni je vyrazné¢ ovliviiovan
psychologickymi a socialnimi faktory. Stav nemocného do jisté miry
zavisi na tom, s jakymi reakcemi se setkava ve svém nejbliz§im okoli,
tedy obvykle v rodin¢. Cilem dlouhodobé 1écby je predejit navratu
onemocnéni. Farmakoterapie doplnéna psychoedukaci patii k velmi
ucinnym postupim. Hlavnim tikolem je poskytnout nemocnym a jejich
pfibuznym diikladné informace o povaze nemoci a moznostech 1écby.
Edukac¢ni programy prokazatelné zlepsuji zdravotni stav klientd, snizuji
pocet a délku hospitalizaci, po¢et ambulantnich kontrol a ve svych
dasledcich snizuji naklady na 1écbu. V praxi se ukazuje,
ze psychoedukace duSevné nemocnych je naplni prace piedevsim
1ékait, nelékatskych zdravotnickych a socidlnich pracovniki. Prostor
mozné pusobnosti se vSak otevird téz pro socialni andragogy, socidlné
andragogické poradce.

Psychoeducational programs for the mentally illness

The development and the course of mental illnesses is significantly
influenced by psychological and social factors. The patient's condition
to some extent depends on the reactions of such encounters in its
vicinity, usually in the family. The aim of long-term treatment is to
prevent the disease coming back. Pharmacotherapy supplemented by
psychoeducation is one of the most effective practices. The main task is
to provide patients and their relatives in-depth information on the nature
of the disease and treatment options. Educational programs improve the
health status of clients, reduce the number and length of hospitalizations,
number of outpatient controls and, in effect, reduce treatment costs. The
practice shows that psychoeducation mentally illness is the job
description primarily of doctors, paramedical and social workers. The
space can be covered but also for the social andragogists, socially
andragogic adviser.
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